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دستورالعمل نگارش و ارسال مقالات دوفصلنامه علمی-تخصصی قرآن وعترت

الف( راهنمای نگارش مقالات:
زبان انتشار دو فصلنامه فارسی است، از این رو مقاله به زبان فارسی باشد.. 1

ــر اســاس معیارهــای پژوهشــی و حاصــل پژوهــش علمــی در یکــی از . 2 ــوآوری و ب ــه تحقیقــی، مســتند، دارای ن مقال
ــا مطالعــات تربیتــی و اجتماعــی قــرآن و ســنّت باشــد. موضوعــات مرتبــط ب

عنوان: عنوان مقاله دقیق، علمی، رسا، مختصر و متناسب با متن و مسأله پژوهش باشد. . 3
یــا ســازمان . 4 رتبــه علمــی، تحصیــلات، رشــته، دانشــگاه  نــام و نام خانوادگــی،  مشــخصات نویســنده: شــامل 

وابســته، شــماره تلفــن و نشــانی الکترونیکــی باشــد.
کــه بایــد در بردارنــده عنــوان و موضــوع مقالــه، قلمــرو بحــث، . 5 چکیــده: آیینــه تمام نمــا و فشــرده بحــث اســت 

کلیــدی، حداقــل  اشــاره بــه مهمتریــن یافته هــا و نتایــج، روش تحقیــق و رویکــرد خــاص و فهرســتی از واژه هــای 
کثــر 150  گانــه بــه ســه زبــان فارســی، عربــی و انگلیســی و حدا کثــر هفــت واژه باشــد و بــه طــور جدا ســه واژه و حدا

کلمــه ضمیمــه شــود.
مقدمــه: شــامل خلاصــه ای از بیــان مســأله، اهمیــت و ابعــاد موضــوع، اهــداف پژوهــش، ســؤال های پژوهــش و . 6

پیشــینه ی پژوهــش باشــد.
بدنــه اصلــی مقالــه: در ســاماندهی بدنــه اصلــی مقالــه لازم اســت بــه توصیــف و تحلیــل ماهیــت ابعــاد و زوایــای . 7

مســأله، نقــد و ارزیابــی نظریــات رقیــب بــه طــور مســتدل، تبییــن نظریــه پذیرفتــه شــده، تقســیم بندی مطالــب در 
گــراف بنــدی شــده و دارای نثــری روان و یکدســت  قالــب محورهــای مشــخص پرداختــه شــود. متــن مقالــه بایــد پارا

باشــد و مقــالات دارای نثــر نارســا و اشــکالات ویرایشــی متعــدد، در فراینــد داوری قــرار نمی گیرنــد.
نتیجه گیــری: شــامل مهمتریــن نتایــج مبتنــی بــر یافته هــای پژوهــش بــه شــیوه ای دقیــق و روشــن، تبییــن میــزان . 8

ارتبــاط یافته هــای پژوهشــی بــا اهــداف پژوهــش و ارائــه ی راهکارهــا و پیشــنهادات.
ارجاعــات: ارجــاع منابــع و مآخــذ در متــن مقالــه و بــه شــیوه ی اســتناد دهی )APA( ، در پایــان نقــل قــول یــا . 9

موضــوع اســتفاده شــده بــه شــکل ذیــل آورده شــود:
1.9. منابع فارسی: ) نام خانوادگی مؤلف، سال نشر، جلد، صفحه(؛
          منابع لاتین: ) صفحه، جلد، سال نشر، نام خانوادگی مؤلف(؛

2.9. آیات قرآن: )نام سوره: شماره آیه(؛ 
3.9. چنانچــه از نویســنده ای در یــک ســال بیــش از یــک اثــر انتشــار یافتــه باشــد، بــا ذکــر حــروف الفبــا پــس از ســال 

انتشــار، از یکدیگــر متمایــز شــوند.
کــه بــه دو اثــر مختلــف بــا مؤلفــان متفــاوت ارجــاع داده شــود، بــه صــورت )نام  خانوادگــی، ســال  4.9.  در صورتــی 

نشــر، جلــد، صفحــه/ نــام خانوادگــی، ســال نشــر، جلــد، صفحــه(؛
کلمــه  ــر  ــا ذک ــی یــک نفــر آورده می شــود و ب ــر بیــش از ســه نفــر باشــند، فقــط نام خانوادگ ــر مؤلفــان یــک اث گ 5.9. ا

ــود. ــاره می ش ــان اش ــایر مؤلف ــه س ــران« ب »دیگ
6.9. یادداشــت ها: تمــام توضیحــات ضــروری، در انتهــای متــن مقالــه آورده شــود )ارجــاع و اســناد در یادداشــت ها 

ماننــد متــن مقالــه، بــه روش درون متنــی )بنــد9( خواهــد بود(.
ــورت . 10 ــه ص ــن ب ــی و لاتی ــی، عرب ــع فارس ــب مناب ــه ترتی ــی ب ــع الفبای ــت مناب ــه، فهرس ــان مقال ــع: در پای ــت مناب  فهرس

ــه شــود:  ذیــل ارائ
کتــاب، نــام مترجــم یــا مصحــح، شــماره جلــد، نوبــت چــاپ، محــل انتشــار:   کتــاب: نــام خانوادگــی، نــام. نــام    .1.10

    نام ناشر، تاریخ چاپ )ق/م(.



ج در مجــلات: نام خانوادگــی، نــام. »عنــوان مقالــه«، نــام نشــریه، دوره نشــریه، شــماره نشــریه،   2.10. مقالــه منــدر
ــه. ــان مقال ســال نشــر، صفحــه شــروع و پای

کتــاب،  ج در مجموعــه مقــالات یــا دایــره المعارف هــا: نــام خانوادگــی، نــام. »عنــوان مقالــه«، نــام  3.10. مقالــه منــدر
نــام ویراســتار، شــماره جلــد، نوبــت چــاپ، محــل انتشــار: نــام ناشــر، ســال نشــر.

4.10.  در صــورت نامشــخص بــودن محــل نشــر از لفــظ »بی جــا«، نــام ناشــر» بی نــا« و تاریــخ نشــر از لفــظ »بی تــا« 
ــود. ــتفاده ش اس

ج شــود . 11 نقــل قول هــای مســتقیم بــه صــورت جــدا از متــن، بــا تورفتگــی )یــک ونیــم ســانتی متــر( از ســمت راســت در
گیــرد. گیومــه »« قــرار  و ابتــدا و انتهــای مطلــب در 

گیرد.. 12 گیومه »« قرار  کتاب در متن مقاله ایتالیک و عنوان مقاله در  عنوان 
ج معادل لاتین اسامی و اصطلاحات مهجور، مقابل عبارت و در پرانتز ضروری است.. 13 در
مقالــه در الگــوی A4  بــا رعایــت فضــای مناســب در حاشــیه ها)چپ و راســت 4 و بــالا و پاییــن 5ســانتی متر( و میــان . 14

ســطرها) 1ســانتی متر(، در محیــطword 2007، متــن مقالــه بــا قلــمB Mitra  14 )لاتیــنTimesNewRoman10( و 
کتابنامــه  B Mitra  12 )لاتیــنTimesNewRoman10( حروف چینــی شــود و حجــم مقالــه حداقــل  یادداشــت ها و 

کلمــه تجــاوز ننمایــد. 4000 و از 8000 
عناویــن تیترهــا: عناویــن بــا روش شــماره گذاری عــددی و ترتیــب اعــداد در عناویــن فرعــی از چــپ بــه راســت تنظیــم . 15

شــود و در صــورت طولانــی شــدن تیترهــای فرعــی، اعــداد فارســی بــکار رود.
شــکل ها، نمودارهــا و جــداول: اصــل عکس هــا، نمودارهــا و جــداول بایــد همــراه بــا متــن مقالــه در محــل مناســب . 16

علامت گــذاری و دارای زیرنویــس باشــد.
رعایــت دســتور خــط فارســی مصــوب فرهنگســتان زبــان و ادب فارســی )www.persianacademy.com( در نــگارش . 17

مقــالات الزامــی اســت.
ب(  راهنمای ارسال مقالات و فرایند داوری:

مقاله دستاورد پژوهش علمی نگارنده باشد و برای چاپ در نشریات دیگر ارسال نشده باشد.. 1
مقالــه ارســالی در هیــچ مجلــه داخلــی یــا خارجــی چــاپ نشــده باشــد.)تکمیل تعهدنامــه از ســوی نویســنده مســئول . 2

الزامــی اســت(.
فایــل مقالــه بــه نشــانی پســت الکترونیکــی دو فصلنامــه )Quran.etrat.journal@gmail.com(بــا ذکــر نــام و نــام . 3

ــن و  ــماره تلف ــتی، ش ــانی پس ــوع وی، نش ــام متب ــی و ن ــوان علم ــا عن ــگاهی ی ــه دانش ــنده، رتب ــل نویس کام ــی  خانوادگ
نشــانی الکترونیکــی ارســال شــود.

»دو فصلنامــه نامــه قــرآن و عتــرت«، در رد، قبــول، چــاپ، اصــلاح و ویرایــش مقــالات آزاد اســت  و مقــالات ارســالی . 4
بازگردانــده نمی شــود. دو فصلنامــه هیچ گونــه تعهــدی در قبــال پذیــرش و یــا رد مقالــه بــر عهــده نخواهــد داشــت و 

مقــالات رســیده پــس از تأییــد داوران و تأییــد ســردبیر، چــاپ خواهــد شــد.
ــه، برعهــده نویســنده . 5 ج در مقال ــا دیدگاه هــای نظــری و ارجاعــات منــدر مســئولیت های ناشــی از صحــت علمــی و ی

مســئول اســت.
تقدّم و تأخّر چاپ مقالات با بررسی و نظر هیأت تحریریه مشخص می شود.. 6
کرد.. 7 سردبیر، نامه پذیرش مقاله را تنها پس از انجام اصلاحات مورد نظر داوران صادر خواهد 
بــه . 8 از دو فصلنامــه  اســت. درصــورت چــاپ مقالــه، دو نســخه  الکترونیکــی  انتشــار دو فصلنامــه چاپــی-  قالــب 

می شــود. اهــدا  مســئول  نویســنده 
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مقدمه
تحقـق ارزش هـا و آرمان هـای متعالـی انقلاب اسـلامی مسـتلزم تـلاش همه جانبـه در تمـام 

ابعـاد فرهنگـی، علمـی، اجتماعـی و اقتصـادی اسـت. احـراز عرصـه تعلیـم و تربیـت از مهم تریـن 

کشـور و ابـزار جـدّی بـرای ارتقـای سـرمایه انسـانی  زیر سـاخت های تعالـی پیشـرفت همه جانبـه 

کشـور در عرصه های مختلف اسـت. به این ترتیب تحقق آرمان های متعالی انقلاب  شایسـته ی 

اسـلامی ایـران، ماننـد احیـای تمـدن عظیـم اسـلامی، حضـور سـازنده، فعـال و پیشـرو در میـان 

گـرو تربیـت انسـان های  کسـب آمادگـی بـرای برقـراری عدالـت و معنویـت در جهـان در  ملت هـا و 

کـه تحقق بخش حیات طیبـه، جامعه عدل  عالـم متقـی و آزاده و اخلاقـی اسـت. تعلیم و تربیتی 

کـه جامعـه  جهانـی و تمـدن اسـلامی-ایرانی باشـد. در پرتـو چنیـن سـرمایه انسـانی متعالـی اسـت 

کامـل را یافتـه و در سـایه چنین حکومتـی ظرفیت  بشـری آمادگـی تحقـق حکومـت جهانی انسـان 

کمـال خواهـد رسـید. و اسـتعدادهای بشـر بـه شـکوفایی و 

گونی دارد و هر یک از این ابعاد نیز اسـتعدادهای ویژه ی خود را دارا اسـت.  گونا انسـان، ابعاد 

گسسـت ناپذیر اسـت؛  همچنیـن میـان هریـک از ایـن ابعـاد نیـز پیونـدی مسـتحکم و ارتباطـی 

کمـک می کند.  کـه هـر بعد بر دیگـری تأثیـر دارد و به رشـد و تکامل یا فسـاد و تباهی آن  بـه  گونـه ای 

کـه مـا به  گـون انسـان بـا یکدیگـر سـبب می شـود  گونا تأثیرگـذاری متقابـل و پیونـد مسـتحکم ابعـاد 

گـر یک نظام  گون انسـان نیازمند شـویم. ا گونا یـک برنامـه ی تربیتی برای شـکوفایی اسـتعدادهای 

کند و یـک نظام  تربیتـی فقـط بـرای یـک یـا تعـداد محـدودی از ابعـاد وجـودی انسـان، برنامه ریـزی 

که  تربیتـی دیگـر بـرای یـک یـا چنـد بعـد محـدود دیگـر، بـا مشـکلات سـختی روبـه رو خواهیم شـد 

کـرد )اعتصامـی، 1390، ص23(. کام خواهـد  مـا را در تربیـت مطلـوب نا

ابعـاد و سـاحت های مختلـف تربیت عبارت اسـت از: عبـادی، اعتقادی، اخلاقـی، علمی، 

که خلقـت خداونـد حکیمانه  یسـتی و بدنـی. از آنجـا  هنـری، اقتصـادی، سیاسـی، اجتماعـی و ز

که در وجود ما قرار داده، بیهوده نیسـت و برای سـعادت  ی حسـاب اسـت، هر اسـتعدادی  و از رو

کمـال مـا ضـروری اسـت و بایـد شـکوفا شـود. البتـه ایـن ابعـاد و اسـتعدادها همـه در یک سـطح  و 

نیسـتند، برخـی مربـوط بـهُ بعـد جسـمانی و مـادی و برخـی بـهُ بعـد معنـوی مـا مربـوط می شـوند، 

کمـال جاودانی انسـان مؤثرند.  گسـترده و برخـی ناپایـدار و محدودنـد، امـا همـه در  برخـی پایـدار و 
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کـه به همـه ی ابعـاد و اسـتعدادها نظر داشـته باشـد و  یـک برنامـه ی تربیتـی موفـق برنامـه ای اسـت 

کنـد و بـرای رشـد و تکامـل آن برنامـه ارائـه دهـد. تربیـت  بـه هرکـدام در حـد و جایـگاه خـود توجـه 

مبتنـی بـر فلسـفه اسـلامی، تربیتـی جامـع و همه جانبـه اسـت، نـه جزئـی از یـک برنامـه ی تربیتـی. 

در ایـن برنامـه بـه تمـام اسـتعدادها و اهـداف واقعـی او توجـه شـده اسـت. ایـن برنامـه، نـه تنهـا بـه 

رشـد جسـمانی، زندگی خانوادگی، زندگی اجتماعی و همه ی نیازهای مربـوط به دنیا می پردازد، 

بلکـه او را بـرای حیـات جاودانـه در آخـرت نیز آمـاده می کند و برای رسـیدن بـه عالی ترین اهداف 

کـه یـک  در جهـان دیگـر یـاری می رسـاند. پیوسـتگی و تأثیـر متقابـل ابعـاد انسـان اجـازه نمی دهـد 

کـه او تنهـا مسـئول تربیـت بدنـی، هنـری یـا عبـادی اسـت و نسـبت بـه  کنـد  برنامه ریـز بتوانـد ادعـا 

ابعـاد دیگـر شـخصیت متربـی مسـئولیتی ندارد.

کـه در آن شـیوه پیمـودن مسـیر، منابـع  تحقـق ایـن هـدف نیازمنـد ترسـیم نقشـه راهـی اسـت 

کار در سـطح ملـی و الزامـات در ایـن مسـیر بـه صـورت شـفاف و دقیـق  و امکانـات لازم، تقسـیم 

کوشش شده است تا با  مشـخص شـده باشد. در تهیه سـند ملی تحول بنیادین آموزش و پرورش 

الهام گیری از اسـناد بالادسـتی و بهره گیری از ارزش های بنیادین آنها و توجه به اهداف راهبردی 

نظام جمهوری اسـلامی ایران، چشـم انداز و اهداف تعلیم و تربیت در افق 1404 هجری شمسـی 

تبیین شـود )سـند تحـول بنیادین آمـوزش و پـرورش، 1390، ص 8(.

کـه بـرای بهبـود  کشـور بـه رغـم فعالیت هـای اصلاحـی و تلاشـی  نظـام آمـوزش و پـرورش 

اجـزا و عناصـر آن در طـول سـه دهـه بعـد از انقـلاب اسـلامی انجـام داده اسـت، بـه دلیـل عـدم 

کارکـرد مـورد انتظـار را داشـته باشـد، بـه  ابتنـا بـر فلسـفه تعلیـم و تربیـت اسـلامی نتوانسـته اسـت 

کـه از شایسـتگی ها  کـه بتوانـد تربیت یافتگانـی در تـراز جمهـوری اسـلامی پـرورش دهـد  گونـه ای 

و توانمندی هـای اعتقـادی، عاطفـی و رفتـاری و هماهنـگ بـا نیازهـای جامعـه برخـوردار باشـند. 

کنـون سیاسـت ها  کنونـی ضرورتـی اجتناب ناپذیـر اسـت. تا تحـول در نظـام آمـوزش و پـرورش 

کـه چنـدان  موفقیت آمیـز  کارگرفتـه شـده  و راهبردهـای مختلفـی بـرای تحـول در ایـن نظـام بـه 

کهنـه، وارداتـی، تقلیـدی و غربـی بـوده کـه نظـام آمـوزش و پـرورش موجـود،   نبـوده اسـت. از آنجـا 

و خروجـی آن یعنـی دانش آمـوزان فـارغ التحصیـل، دارای ویژگی هـای شـخصیتی مـورد انتظـار 

نمی باشـند، تحول زیربنایی در آموزش و پرورش بر پایه فلسـفه تعلیم و تربیت اسلامی و برای نیل 
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به اهدافی از جمله ایجاد باور عمیق به اسلام و اندیشه ها و ارزش های والا و در نهایت دستیابی 

به چشـم انداز 1404 طراحی شـده اسـت )شـورای عالـی آموزش و پـرورش، 1390(. 

در این سـند، مفهوم تربیت در جامع ترین صورت خود به عنوان فرایندی جامع -شـامل تمام 

کـه بـه صـورت امـری واحـد و یک پارچـه  گاهانـة آدمـی-  تلاش هـای زمینه سـاز تحـول اختیـاری و آ

و درهـم تنیـده، بـا تحـول، تمـام ابعـاد وجـودی انسـان را در برمی گیـرد، دیـده شـده اسـت. بدیهـی 

کـه به لحـاظ منطقی هیچ یـک از بخش هـای زیرمجموعه ی ایـن فرایند جامـع، نمی توانند  اسـت 

در عـرض آن تلقی شـوند.

کـه اسـلام یـک سیسـتم مفهومـی  پیش فرض هـای نظـام تعلیـم و تربیـت اسـلامی ایـن اسـت 

جامـع اسـت و همه زندگی را پوشـش می دهـد. از این رو نمی توان اهداف تربیـت را بدون توجه به 

اهـداف اخلاقـی، اجتماعی، اقتصادی، سیاسـی، هنری و علمی مدنظر قـرار داد. اهداف باید به  

که ناظـر به همه ابعاد باشـند و همچون یک سیسـتم، انسـجام و هماهنگی  گونـه ای تنظیـم شـوند 

یانی، 1388، ص 82(. لازم را داشـته باشـند )کاو

از جملـه ابعـاد تاثیرگـذار بـرای اجرایی کـردن سـند تحـول بنیادیـن، برنامه هـای درسـی اسـت. 

برنامه های درسی یکی از مهمترین عناصر و آینه تمام نمای موفقیت و شکست و حتی در بیشتر 

مـوارد جهـت دهنـده ی نظام آموزشـی هسـتند و محمل مناسـبی برای ارائـه دانش، تغییـر نگرش و 

آمـوزش مهارت هایی به دانش آموزان، بزرگسـالان و تصمیم گیرنـدگان اولیه خواهند بود. محصول 

کتاب های درسی از این جهت مهم  کتاب درسـی است. بررسـی وضعیت حاضر  برنامه درسـی، 

کیف توجه به این مضامین به دسـت می دهد و در حکم بررسـی  کم و  که تصویر دقیقی از  اسـت 

وضعیت موجود، بینش های لازم را برای برنامه ریزان و دست اندرکاران طراحی برنامه های درسی 

جهت تدوین برنامه ها و پوشش دادن حیطه  ها و برنامه های درسی پنهان و مغفول فراهم می آورد 

)مهرمحمدی و محمودی، 1391، ص146؛ نیلی و موسوی، 1393، ص62(.

امـروز در نظام هـای متمرکـز، بیشـتر فعالیت هـای آموزشـی و پرورشـی مـدارس در چارچـوب 

کتاب درسی و محتوای آن انجام می گیرد )سبحانی نژاد و همکاران، 1394، ص 80(. از این رو محتوای 

یـف(، مهارت هـا،  دروس، دربردارنـده مجموعـه ای از دانش هـا )حقایـق، تبیین هـا، اصـول، تعار

فرآیندها )خواندن، نوشتن، حساب کردن، تفکر منطقی، تصمیم گیری، ایجاد ارتباط( و ارزش ها 
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کـه دانش آمـوز در ضمـن آمـوزش یـا در فرآیند  )خـوب و بـد، صحیـح و غلـط، زشـت و زیبـا( اسـت 

یـان، 1395، ص65؛ ملکـی، 1394، ص 68(. یاددهی- یادگیـری بـا آن در تعامـل قـرار می گیـرد )نور

کتاب های درسـی  بـه دنبـال تدویـن سـند تحـول بنیادیـن آمـوزش و پـرورش )1390(، تحـول در 

کتاب هـای درسـی جدیـد در دوره  آغـاز شـد و سـازمان پژوهـش و برنامه ریـزی آموزشـی، تدویـن 

کـرد. ابتدایـی را براسـاس مفـاد سـند تحـول بنیادیـن آمـوزش و پـرورش آغـاز 

که شــالوده و پایه ی اصلی  بنابراین با توجه به اهمیت بحث تعلیم و تربیت در دوره ابتدایی 

کتاب هـای درسـی هدیه هـای آسـمان ابتدایی را  نظـام تعلیـم وتربیـت اســـت، محققـان برآننـد تـا 

بـر اسـاس میـزان انطبـاق آن را بـا سـاحت های شـش گانه تربیـت مـورد تحلیـل قـرار دهنـد. بـر ایـن 

کتاب هـای درسـی هدیه هـای آسـمانی دوره  کـه در  کـه مطـرح اسـت ایـن اسـت  اسـاس سـؤالی 

کارکردهای متعددی هسـتند، به چه میزان  کتاب درسـی دارای  که به عنوان  ابتدایی )دوره دوم( 

بـه سـاحت های شـش گانه سـند تحـول بنیادیـن توجه شـده اسـت؟ 

1. پرسش های پژوهش
کتاب هـای درسـی  1. میـزان توجـه بـه سـاحت تربیـت اعتقـادی، عبـادی و اخلاقـی در محتـوای 

هدیه هـای آسـمان دوره ی ابتدایـی ایـران چگونـه اسـت؟

کتاب های درسـی هدیه های  2. میزان توجه به سـاحت تربیتی اجتماعی و سیاسـی در محتوای 

آسـمان دوره ی ابتدایی ایران چگونه است ؟

کتاب هـای درسـی هدیه هـای  یسـتی و بدنـی در محتـوای  3.  میـزان توجـه بـه سـاحت تربیتـی ز

آسـمان دوره ی ابتدایـی ایـران چگونـه اسـت؟

کتاب هـای درسـی  4. میـزان توجـه بـه سـاحت تربیتـی زیبایـی شـناختی و هنـری در محتـوای 

هدیه هـای آسـمان دوره ی ابتدایـی ایـران چگونـه اسـت؟

کتاب های درسی هدیه های  5.  میزان توجه به ساحت تربیتی اقتصادی و حرفه ای در محتوای 

آسمان دوره ی ابتدایی ایران چگونه است؟

کتاب هـای درسـی هدیـه هـای  6.  میـزان توجـه بـه سـاحت تربیتـی علمـی و فنـاوری در محتـوای 

آسـمان دوره ی ابتدایـی ایـران چگونـه اسـت ؟
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2. مفهوم شناسی
    اینک مناسب است به بررسی مفهوم تربیت در پژوهش حاضر پرداخته شود.

2-1. تربیت
کسـی  تربیـت از نظـر لغـوی بـه معنـای پـروردن، پرورانـدن، پـرورش دادن، ادب و اخـلاق بـه 

یـاد دادن )عمیـد، 1362، ص311( و همچنیـن بـه معنـای پرورانـدن و پـرورش دادن و بـارآوردن اسـت 

)مطهـری، 1377، ص131(.

تعریـف تربیـت از دیـدگاه اسـلام عبـارت اسـت از: »فراینـد تعاملـی زمینه سـاز تکویـن و تعالـی 

پیوسـته هویـت متربیـان بـه صورتـی یک پارچـه و مبتنـی بـر نظـام معیار اسـلامی بـه منظـور هدایت 

گاهانه و اختیاری مراتب حیات طیبه در همه ابعاد.«  ایشـان در مسـیر آماده شدن جهت تحقق آ

)سـند تحول بنیادیـن،1390، ص 129(. 

2-2. ساحت ها و شئون تربیت
گونـی قابـل تعریف اسـت. در  گونا بـا توجـه بـه ابعـاد مختلـف انسـان، تربیـت در سـاحت های 

کـه در  منابـع مختلـف، سـاحت های متفـاوت و مشـترکی بـرای تربیـت آدمـی مطـرح شـده اسـت 

ایـن بیـن، سـند تحـول بنیادیـن آمـوزش و پـرورش بـه عنـوان یک منبـع مـادر، قابـل ارجاع تر اسـت؛ 

چرا کـه بر اسـاس بررسـی مبانی مـورد نظر در ایـن زمینه، اقدام به معرفی سـاحت های شـش گانه ی 

کـه در ذیل بـه آنها اشـاره می شـود. کـرده اسـت  تربیـت 

الف( ساحت تربیت اعتقادی، عبادی و اخلاقی

کـه چهارچـوب بنیادی  گونـه تربیـت دینـی قابـل تصـور اسـت: نخسـت تربیتی  بـه طورکلـی دو 

و اصـول آن بـر اسـاس دیـن و آموزه هـای دینـی باشـد. ایـن شـکل از تربیـت دینـی در مقابـل تربیـت 

سـکولار قرار دارد و همه ی ابعاد یک نظام را بر اسـاس مبانی و معیارهای دینی شامل می شود. در 

نوشـتار حاضر، از این مفهوم با تعبیر تربیت اسـلامی یاد شـده است و همه ساحت های تربیت را 

که برای تقویت روند دین داری و دین ورزی متربیان  در بر  می گیرد. دوم، بخش خاصی از تربیت 

صـورت می پذیـرد. در ایـن شـکل از تربیـت، اعتقـادات و مناسـک دینـی خـاص مـورد توجـه قـرار 
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می گیـرد و متربـی بـرای رسـیدن بـه ایمـان و بـاور و عمـل بـه آنهـا تربیـت می شـود. بـه همیـن دلیـل 

و بـرای تمایـز ایـن دو شـکل از تربیـت دینـی، نـوع اخیـر را تربیـت سـاحت اعتقـادی و عبـادی نـام 

نهاده ایـم و بـه سـبب نزدیکی و خویشـاوندی اخلاق و دین در مجموع سـاحت تربیـت اعتقادی، 

عبـادی و اخلاقـی نامگذاری شـده اند )سـند تحـول بنیادیـن، 1390، ص 299(.

ساحت تربیت اعتقادی، عبادی و اخلاقی، بخشی از جریان تربیت رسمی و عمومی و ناظر 

بـه رشـد و تقویـت مرتبـه ی قابـل قبولـی از جنبه ی دینـی و اخلاقیِ حیـات طیبه در وجـود متربیان 

گاهانـه و اختیـاری  کـه جهـت پـرورش ایمـان و التـزام آ و شـامل همـه ی تدابیـر و اقداماتـی اسـت 

متربیـان نسـبت به مجموعـه ای از باورها، ارزش هـا، اعمال و صفات اعتقـادی عبادی و اخلاقی 

و در راسـتای تکویـن و تعالـی هویـت دینـی و اخلاقـی ایشـان صـورت می پذیـرد. از ایـن رو قلمـرو 

سـاحت تربیـت اعتقـادی، عبـادی و اخلاقـی، ناظـر به خودشناسـی و معرفت نسـبت بـه خداوند 

ی از  متعـال، معـاد، نبـوت و پذیـرش ولایـت رهبـران دینـی )پیامبـر ؟ص؟ و ائمـه ی معصومین ؟عهم؟ و پیـرو

یخ بشـریتند. کامـل در طـول تار کـه بـه حـق برترین انسـان های  ایشـان اسـت 

تربیت اخلاقی از مهمترین اهداف بعثت انبیا بوده است و جایگاه ویژه ای در فرهنگ اسلامی، 

کمتر خطبه یا نامه ای  به ویژه سیره معصومین ؟عهم؟ دارد. این مهم، مورد توجه امام علی؟ع؟ بود و 

که در آن سـخن از مسـائل اخلاقی به میان نیامده باشـد. از سـوی  از نهج البلاغه را می توان یافت 

دیگـر، پرداختـن به اولویت ها در هر زمینه ، امری معقول و در حوزه ی اندیشـه اسـلامی پسـندیده و 

کیـد اسـت و آثـار شـگرفی در زندگی مـادی و معنـوی انسـان دارد. با توجـه به جایـگاه رفیع  مـورد تأ

تربیـت اخلاقـی، پرداختـن بـه اولویت هـا در ایـن موضـوع، بـه  ویـژه از دیـدگاه امـام علـی ؟ع؟ امـری 

ضروری و بایسته است )بناری، 1389، ص 33(.

ب( ساحت تربیت اجتماعی و سیاسی

کسـب  سـاحت تربیت اجتماعی و سیاسی بخشـی از جریان تربیت رسـمی و عمومی ناظر به 

گاه باشـند و در  کـه متربیـان را قـادر می سـازد تـا شـهروندانی فعـال و آ شایسـتگی هایی اسـت 

کننـد. قلمرو سـاحت تربیـت اجتماعی و سیاسـی  فعالیت  هـای سیاسـی و اجتماعـی مشـارکت 

شـامل موارد زیر اسـت: ارتباط مناسب با دیگران، تعامل شایسته با نهاد دولت و سایر نهـــادهای 

مدنی و ســیاسی )رعایت قانون، مسـئولیت پذیری، مشـارکت اجتماعی و ســیاسی، پاسداشـت 
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کسب دانش و اخلاق اجتماعی و مهارت های ارتباطی )بردبـاری، وفـاق  ارزش های اجتماعی(، 

و همــدلی، درک و فهـم اجتماعـی، مسـالمت جویی، درک و فهـم سیاسـی، عدالـت اجتماعـی، 

درک و تعامل میان فرهنگـی، تفاهم بین المـللی، حفظ وحـدت و تفاهم، توانایی های زبان ملی، 

محلی، جهانی( اسـت )سـند تحـول بنیادیـن، 1390، ص 302(.

سـاحت تربیـت اجتماعـی و مدنـی بـه توسـعه ی شـهروندی یـا توانمندی هـای شـهری مربـوط 

می شـود و اهـداف آن بـه الزام در ارتباط با انتظارات اعضـای جوامع و ملت های خاص، فهمیده 

می شـود؛ زیـرا آنهـا دانش هـا و طـرز تلقی هـا، ارزش هـا و مهارت هـای همـراه بـا مشـارکت در زندگی 

جمعـی یـا مدنی را انتقـال می دهنـد )محمدی پویـا و همـکاران، 1394، ص66(.

ج(ساحت تربیت زیستی و بدنی

کـه ناظـر  یسـتی و بدنـی، بخشـی از جریـان تربیـت رسـمی و عمومـی اسـت  سـاحت تربیـت ز

بـه حفـظ و ارتقای سـلامت و رعایت بهداشـت جسـمی و روانـی متربیـان در قبال خـود و دیگران، 

یسـت و  تقویـت قـوای جسـمی و روانـی، مبـارزه بـا عوامـل ضعـف و بیمـاری، حفاظـت از محیـط ز

احتـرام بـه طبیعـت اسـت )سـند تحـول بنیادیـن، 1390، ص 305(.

یسـتی و بدنـی عبـارت اسـت از: تعامـل مسـتمر روح  مهم تریـن جهت گیـری سـاحت تربیـت ز

که در ایـن جهت گیـری رابطـه ی روح و بدن رابطـه ای بنیادیـن، عمیق و در  و بـدن بـا ایـن توضیـح 

که ماده ی جسـمانی بر پایه ی حرکت اشـتدادی وجود، در ذات  اصلِ هسـتی اسـت، به این معنا 

کامـل می شـود. در چنیـن فضـای فکـری، مفهـوم سـلامت در ایـن سـاحت معنـای  و جوهـر خـود 

یکـرد این  که رو گفـت  گسـترده تری می یابـد و ابعـاد روانـی را نیـز شـامل می شـود .از ایـن رو می تـوان 

کلی نگـر و تلفیقی اسـت )همـان، ص 306(. سـاحت از تربیـت نیـز نگاهـی 

د( ساحت تربیت زیبایی شناختی و هنری

که  سـاحت تربیت زیبایی شـناختی و هنری بخشی از جریان تربیت رسمی و عمومی است 

ناظـر بـه رشـد قوه ی خیال و پـرورش عواطف، احساسـات و ذوق زیبایی شـناختی متربیان )توان 

درک موضوعـات و افعـال دارای زیبایـی مـادی یـا معنـوی توان خلق آثـار هنری و قدردانـی از آثار و 

ارزش های هنری( اسـت )سـند تحول بنیادین، 1390، ص 307(.
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ح( ساحت تربیت اقتصادی و حرفه ای

که ناظر  ساحت تربیت اقتصادی و حرفه ای، بخشی از جریان تربیت رسمی و عمومی است 

بـه یکـی از ابعـاد مهـم زندگـی آدمـی یعنی بعـد اقتصـادی و معیشـتی انسان هاسـت. این سـاحت 

ناظر به رشـد توانایی های متربیان در تدبیر امر معاش و تلاش اقتصادی و حرفه ای اسـت )اموری 

نظیـر درک و فهـم مسـائل اقتصـادی، درک و مهـارت حرفـه ای، التـزام بـه اخـلاق حرفـه ای، تـوان 

کارآفرینـی، پرهیـز از بطالـت و بیـکاری، رعایـت بهره وری، تـلاش جهت حفظ و توسـعه ی ثروت، 

کار و احـکام معاملات و التـزام به  کسـب و  اهتمـام بـه بسـط عدالـت اقتصـادی، مراعـات قوانیـن 

اخـلاق و ارزش هـا در روابط اقتصادی( )سـند تحـول بنیادیـن، 1390، ص 309(.

و( ساحت تربیت علمی و فناوری

کـه ناظر به  سـاحت تربیـت علمـی و فنـاوری بخشـی از جریان تربیت رسـمی و عمومی اسـت 

کـه متربیـان را در شـناخت  کسـب شایسـتگی هایی )صفـات و توانمندی هـا و مهارت هـا( اسـت 

کنـد تا بر  کـم بشـری در عرصـه ی علـم و فنـاوری یـاری  و بهره گیـری و توسـعه ی نتایـج تجـارب مترا

اسـاس آن متربیـان قـادر شـوند بـا عنایت به تغییـرات و تحولات آینده، نسـبت به جهان هسـتی و 

کننـد. ترکیـب نـگاه آیه ای و  کسـب  اسـتفاده و تصـرف مسـئولانه در طبیعـت، بینشـی ارزش مـدار 

کـه می توانـد به یک  ابـزاری منجـر بـه تصـرف و بهره گیـری مسـئولانه از طبیعـت منجـر خواهـد شـد 

راهبرد اساسی در نگاه انسان به طبیعت و حفظ و مراقبت از آن بینجامد. از این رو این ساحت 

از تربیـت ناظـر بـه رشـد توانمنـدی افراد جامعـه در راسـتای فهـم و درک دانش های پایـه و عمومی، 

کسـب مهـارت دانش افزایـی، به کارگیـری شـیوه ی تفکـر علمـی و منطقـی، تـوان تفکـر انتقـادی، 

کسـب دانـش، بینـش و تفکـر فناورانـه بـرای  آمادگـی جهـت بـروز خلاقیـت و نـوآوری و نیـز ناظـر بـه 

کیفیـت زندگی اسـت )سـند تحـول بنیادیـن، 1390، ص 311(. بهبـود 

3. پیشینه عملی تحقیق
وفایی، فضل الهی و طالعی فرد )1396( در تحقیق خود به بررســی میزان توجه به ساحت های 

کتاب های درسی مطالعات اجتماعی  ششـگانه تربیت سـند تحول بنیادین آموزش و پرورش در 

دوره ابتدایـی جمهـوری اسـلامی ایـران پرداخته انـد. روش پژوهـش توصیفـی از نوع تحلیـل محتوا 
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کتاب هـای درسـی مطالعـات اجتماعـی دوره ابتدایـی در ســـال  بـود. جامعـه تحلیلـی شـامل 

که با توجه به ماهیت موضوع  تحصیلی 1395 و ســند تحول بنیادین آموزش و پرورش )1390( بود 

کل جامعـه تحلیلـی مـورد مطالعـه قـرار  و محدودیـت جامعـه پژوهـش، نمونه گیـری انجـام نشـد و 

کتاب های مطالعات اجتماعـی دوره ابتدایی، 528  کـه در  گرفـت. نتایج تحقیق آنان نشـان داد 

که به  مرتبـه بـه سـاحت های شـش گانه تربیتی سـند تحـول بنیادین آموزش و پـرورش توجه شـده، 

تفکیک در پایه های سـوم، چهارم، پنجم و ششـــم به ترتیب 138، 87، 136 و 167 مرتبه اسـت.

رهبـری، بلباسـی و قربـی )1394( در مطالعه خـود در زمینه جایگاه هویت ملی در سـند تحول 

کـه هویـت ملی  بنیادیـن آمـوزش و پـرورش جمهـوری اسـلامی ایـران بـه ایـن نتیجـه دسـت یافتنـد 

ایرانی در سند تحول بنیادین آموزش و پرورش جمهوری اسلامی ایران، ترکیبی از سه بُعد هویت 

یـت و انتظـار، امـر  اسـلامی )توحیـد، اصـول و آموزه هـای اسـلامی، حیـات طیبـه، عدالـت، مهدو

بـه معـروف و نهـی از منکـر، ولایـت فقیـه، حجـاب(، هویـت ایرانـی )توسـعه  بومـی، وحـدت ملـی، 

زبان  فارسی، روحیه انقلابی و جهادی، میراث فرهنگی و تمدنی، سرود و پرچم ملی، آمیختگی 

کـه می تواند موجبات همبسـتگی ملی  اسـلام و ایـران، سـرزمین ایـران( و هویت متجددانه اسـت 

کید  کـه در ایـن میـان، لایـه هویـت  اسـلامی از برجسـتگی و تأ کنـد  را در میـان دانش آمـوزان فراهـم 

بیشـتری در این سـند برخوردار اسـت.

محمدی پویـا، صالحـی و مومیونـد )1394( در مطالعـه خـود در زمینـه تحلیـل محتـوای نهـج 

یافتند  البلاغـه براسـاس سـاحت های ششـگانه تربیتی سـند تحـول بنیادین آمـوزش و پـرورش، در

کـه در نهـج البلاغـه سـاحت تربیـت اعتقـادی، عبـادی و اخلاقـی بـا 47 مؤلفـه، سـاحت تربیـت 

یسـتی و بدنـی بـا 8 مؤلفـه، سـاحت تربیـت  اجتماعـی و سیاسـی بـا 29 مؤلفـه، سـاحت تربیـت ز

زیبایی شـناختی و هنـری بـا 13 مؤلفه، سـاحت تربیت اقتصـادی و حرفه ای با 8 مؤلفه، سـاحت 

یاد بین سـاحت های تربیتی  تربیـت علمـی و فناوری بـا 10 مؤلفه، قابل پیگیری هسـتند. ارتباط ز

سـند تحـول بنیادیـن آمـوزش و پـرورش و نهـج البلاغـه بـه عنـوان یکـی از متون اسـلامی ارزشـمند، 

کـه پژوهش هایـی از ایـن دسـت می توانـد بـه غنی تـر سـاختن اسـناد تعلیـم و  کـی از ایـن اسـت  حا

کند. کمـک  تربیـت توسـط متـون دینـی و اسـلامی 

سبحانی نژاد و همکاران )1394(، در مطالعه خود در زمینه تبیین عوامل مفهومی فرهنگ ایثار 
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و شهادت و تحلیل جایگاه آن در سند تحول بنیادین آموزش و پرورش ایران به این نتیجه دست 

کـه چارچـوب مفهومـی فرهنـگ ایثـار و شـهادت را می تـوان براسـاس مـدارک و مسـتندات  یافتنـد 

کـرد. به عـلاوه در مجمـوع 177 مرتبه به عوامـل فرهنگ ایثار  مرتبـط در 4 بعـد و 43 عامـل تدویـن 

کم آن در بخش هدف های عملیاتی و راهکارها با 39 فراوانی  که میزان ترا و شـهادت توجه شـده 

کم اسـت. یـاد و در بخـش چارچوب نهادی و نظام اجرایی تحول بنیادین با 2 فراوانی بسـیار  ز

گـودرزی )1392( در مطالعـه خـود در زمینـه سـند تحـول بنیادیـن آمـوزش و پـرورش و فلسـفه و 

که در سـند چشـم انداز آموزش و پـرورش، توجه ویـژه و خاصی به  جایـگاه تربیـت بدنـی نشـان داد 

تربیـت بدنـی شـده و از آن بـه عنـوان ابـزاری مهـم بـرای تعلیم و تربیت یاد شـده اسـت.

یافتند  که در زمینه ساحت های تربیت انجام شد، در بیجنوند و باقری )1391( در مطالعه خود 

کـه توجـه بـه سـاحت علمـی و فناورانـه بـا مؤلفه هایـی از قبیـل قضـاوت بـا معیـار روشـن و پرهیـز از 

تعجیل در قضاوت، اسـتدلال در امور، حقیقت جویی، بررسـی مسائل از زوایای مختلف، دوری 

از اغراض شخصی، شفاف سازی و عینیت گرایی در امور، انعطاف پذیری در عقاید، شک گرایی 

معقول و احترام قائل شـدن برای سـایر دیدگاه ها، همراه اسـت.

4. روش تحقیق 
کرلینجـر )بـه نقـل از بیابان گـرد،  پژوهـش حاضـر بـه شـیوه توصیفـی از نـوع تحلیـل محتواسـت. 

کمـی متغیرهـا  1384، ص390( تحلیـل محتـوا را روشـی پژوهشـی بـرای توصیـف عینـی، منظـم و 

کتاب درسـی هدیه های آسـمانی  دانسـته اسـت. جامعـه تحلیلی پژوهش حاضر شـامل 3 عنوان 

کـه در دفتـر تألیـف و برنامه ریـزی  دوره ابتدایـی )دوره دوم( در سـال تحصیلـی 97-1396 اسـت 

کـه بـا توجـه بـه ماهیـت موضـوع و محدودیـت جامعـه پژوهـش  کتـب درسـی تدویـن شـده اسـت 

نمونه گیـری انجـام نشـد.

کـه در ایـن مطالعـه،  واحـد ثبـت بـه بخـش معنـادار و قابـل رمزگـذاری محتـوا اطـلاق می شـود 

که از جانب فرستنده پیام، مورد توجه قرار  مضمون است. منظور از مضمون، پیام خاصی است 

گرفتـه اسـت. روش شـمارش در ایـن مطالعـه، فراوانـی اسـت. در ایـن پژوهـش بـرای این کـه تحلیل 

محتـوا انجـام شـود، ابتـدا مؤلفه هـای مرتبـط بـا ابعـاد شـش گانه تربیـت از سـند تحـول بنیادیـن 
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آمـوزش و پـرورش اسـتخراج شـد و به دنبال آن محتوا بر اسـاس آن چارچوب مـورد تجزیه و تحلیل 

گرفـت. ابـزار جمـع آوری اطلاعـات در دو مرحلـه تدوین شـد. مرحلـه اول، تعییـن مؤلفه های  قـرار 

مفهومی سـاحت های شـش گانه تربیت و مرحله دوم، تدوین فهرسـت سـیاهه بررسـی محتوا بود. 

گاهـی از روایـی چهارچـوب مفهومـی ابعـاد و مؤلفه هـای سـاحت های شـش گانه  بـه منظـور آ

تربیـت، چهارچـوب تدویـن شـده در اختیـار صاحب نظـران آشـنا بـه سـند تحـول بنیادیـن تربیت 

کـه چهارچـوب فـوق را بـا توجـه بـه انطبـاق هـر سـاحت بـا  قـرار داده شـد و از آنهـا خواسـته شـد 

مؤلفه هـای آن مـورد بررسـی قـرار دهنـد. صاحب نظـران پـس از مطالعـه چهارچـوب مفهومـی، 

گذاشـتند. بـه دنبـال آن  دیدگاه هـای خـود را دربـاره ی مؤلفه هـای هر کـدام از ابعـاد، در اختیـار 

یافتی از صاحب نظران، اصلاحات پیشنهادی انجام و چهارچوب اصلاحی  بر اساس نظرات در

دوبـاره در اختیـار صاحب نظـران قـرار داده شـد. صاحب نظـران چهارچـوب نهایـی و همین طـور 

انطبـاق ابعـاد بـا مؤلفه هـا را مـورد تأییـد قـرار دادنـد. بـرای تأمیـن پایایـی ایـن ابـزار، بر اسـاس فرمول 

اسـکات، ضریـب توافـق بیـن صاحب نظـران دربـاره ی فـرم تحلیـل محتـوای تدویـن شـده 91/5 

کـه ضریـب توافق بـالا و قابـل ملاحظه ای اسـت. اسـت 

5. یافته های پژوهش
پرسـش اول پژوهـش: میزان توجه به سـاحت تربیـت اعتقادی، عبـادی و اخلاقی در محتوای 

کتاب هـای درسـی هدیه های آسـمان دوره ی ابتدایی ایران چگونه اسـت؟
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جدول شماره 1-  سیاهه فراوانی تحلیل محتوای کتاب درسی هدیه های آسمان 
بر اساس مؤلفه های تربیت اعتقادی، عبادی و اخلاقی

جمعپایه ششمپایه پنجمپایه چهارم مؤلفه ها ردیف

311                                                             35دینداری و اخلاق1

کرامت و عزت نفس2 0000حفظ 

54413عقلانیت محوری3

2349کسب بصیرت دینی4

0000مسأله محوری5

0011تعالی ارزش های دینی6

1001پرهیز از ایمان گروی  صرف7

1124پرهیز از تکفیر و تفسیق8

1102پرهیز از تحجر و خرافه گویی9

78722ارزش های عام  انسانی10

1247حرکت از الزام بیرونی به الزام درونی11

0000مدرنیته و سنّت12

0000توازن بین ظاهر و باطن13

0000رعایت اعتدال14

36312رفع و دفع رذایل15

1012مستدل در انتخاب16

22812گستردگی فکر )ذهن باز(17

25411خدامحوری )اطاعت از خدا(18

0000خودشناسی19

0213عدالت محوری20

4217توجه کردن به ارزش های الهی به جای ارزش های غیر الهی21

66820اقدام به عمل برای خدا22

1001ناظر دانستن خداوند در همه ی احوال23

0000توکل بر خدا24

0101راضی بودن به رضای خداوند25
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جمعپایه ششمپایه پنجمپایه چهارم مؤلفه ها ردیف

64515دعا و استعانت از خدا26

2114امیدواری به رحمت خدا27

1113اعتقاد به روز رستاخیز28

0022یادآوری مرگ29

1012پرهیز از دلبستگی به دنیا30

0000پرهیز از آرزوی دراز31

کتفا به حد ضرورت از دنیا32 0000ا

2136عبرت از درگذشتگان33

2114محوریت دین در همه ی امور زندگانی34

0011تقوا35

0011جهاد با نفس36

55515انجام واجبات37

0000پرهیز از عُجب و خودپسندی38

0101پرهیز از ستم39

1012صبر و تحمل در راه حق40

0011توبه41

2013تسلیم بودن در برابر قضا و قدر الهی42

0000خاشع بودن43

0000گریستن از خوف الهی44

0011تواضع45

0123امر به معروف و نهی از منکر46

64313یادآوری و شکرگزاری نعمت ها47

686781216جمع

31/4831/0137/5100

کتاب  هـای درسـی  کـه داده  هـای آمـده در جـدول 1 نشـان می  دهـد، در محتـوای  همان  طـور 

هدیه  هـای آسـمان دوره  ی ابتدایـی از میـان مضامیـن مطرح شـده در )متن، تصاویـر و تمرین ها(، 

که از این تعداد،  216 مورد به مولفه های تربیت اعتقادی، عبادی و اخلاقی پرداخته شده است 
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کتاب پایـه پنجم با 67  کتـاب پایـه ششـم بـا 81 واحد )37/5 درصـد(، دارای بیشـترین فراوانی و 

کم  تریـن فراوانـی در میـزان توجـه بـه مؤلفه  هـای تربیـت اعتقـادی،  واحـد )31/01 درصـد( دارای 

عبادی و اخلاقی هستند. همچنین مؤلفه  ی ارزش های عام انسانی با 22 واحد، دارای بیشترین 

ی صرف، ناظر دانستن خداوند در  فراوانی و مؤلفه  های تعالی ارزش های دینی، پرهیز از ایمان گرو

همـه ی احـوال، راضی بـودن بـه رضای خداونـد، تقوا، جهاد بـا نفس، پرهیز از سـتم، توبـه و تواضع 

بـا 1 واحـد، دارای کم  ترین فراوانی هسـتند. 

کتاب های  پرسش دوم پژوهش: میزان توجه به ساحت تربیتی اجتماعی و سیاسی در محتوای 

درسی هدیه های آسمان دوره ی ابتدایی ایران چگونه است ؟

جدول شماره 2-  سیاهه فراوانی تحلیل محتوای کتاب درسی هدیه های آسمان 
براساس مؤلفه های ساحت تربیتی اجتماعی و سیاسی

جمعپایه ششمپایه پنجمپایه چهارممؤلفه هاردیف

43310ارتباط با دیگران 1

2406ارتباط با خانواده 2

0000ارتباط با نهادهای دولتی 3

1001ارتباط با نهادهای مدنی و اجتماعی 4

1214کسب دانش و مهارت های اجتماعی 5

0000خانواده صالح، جامعه صالح 6

1001توجه به نهاد خانواده 7

2103اخلاق شهروندی 8

3317اخلاق اجتماعی 9

1023هنجارهای اجتماعی 10

5218آیین نامه های اخلاقی 11

0303فضیلت مداری 12

0101جلوگیری از خودکامگی و استبداد 13

26210مدیریت زندگی فردی و اجتماعی 14

0202توجه به اقلیت های دینی 15
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جمعپایه ششمپایه پنجمپایه چهارممؤلفه هاردیف

0000مردم سالاری 16

0000حفظ شأن و جایگاه انسانی 17

0000قانونمندی 18

0000شایسته سالاری 19

کمان 20 کید بر حقوق متقابل مردم و حا 0101تأ

0101مشارکت مردم در تعیین سرنوشت 21

4026حق برخورداری از احترام و محبت 22

1012حفظ اسرار دیگران 23

1225وفای به عهد 24

1001نظارت و پاسخگویی 25

0123رسیدگی و نظارت بر زندگی محرومین 26

0123اصلاح شرایط 27

1203پرهیز از مصاحبت با بدان 28

1113توصیه به همنشینی با نیکان 29

جمع
31362087

35/6341/3722/98100

کتاب  هـای درسـی  کـه داده  هـای آمـده در جـدول 2 نشـان می  دهـد، در محتـوای  همان  طـور 

هدیه  هـای آسـمان دوره  ی ابتدایـی از میـان مضامین مطرح شـده در )متن، تصاویـر و تمرین ها(، 

کتاب  که از این تعداد،  87 مورد به مؤلفه های تربیت اجتماعی و سیاسـی پرداخته شـده اسـت 

کتـاب پایه ششـم بـا 20 واحد  پایـه پنجـم بـا 36 واحـد )41/37 درصـد( دارای بیشـترین فراوانـی و 

کم  ترین فراوانی در میزان توجه به مؤلفه  های تربیت اجتماعی و سیاسـی  )22/98 درصد( دارای 

هسـتند. همچنیـن مؤلفه  هـای ارتباط با دیگران و مدیریـت زندگی فردی و اجتماعـی با 10 واحد، 

دارای بیشترین فراوانی و مؤلفه  های ارتباط با نهادهای مدنی و اجتماعی، توجه به نهاد خانواده، 

کمان، مشـارکت مردم در  کید بر حقـوق متقابل مردم و حا جلوگیـری از خودکامگـی و اسـتبداد، تأ

کمترین فراوانی هسـتند.  تعییـن سرنوشـت و نظارت و پاسـخگویی بـا 1 واحد، دارای 
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کتاب های  یسـتی و بدنی در محتـوای  پرسـش سـوم پژوهـش: میزان توجه به سـاحت تربیتی ز

درسـی هدیه های آسـمان دوره ابتدایی ایران چگونه اسـت ؟

جدول شماره 3-  سیاهه فراوانی تحلیل محتوای کتاب درسی هدیه های آسمان 
براساس مؤلفه های ساحت تربیتی زیستی و بدنی 

جمعپایه ششمپایه پنجمپایه چهارممؤلفه هاردیف

1304حفظ بهداشت زیستی 1

0101آرایش و زیبایی  ظاهری 2

0101منابع طبیعی 3

1113احترام به طبیعت 4

1214سلامت فردی و اجتماعی 5

0000تعامل مستمر روح و بدن 6

جمع
38213

23/0761/5315/38100

کتاب  هـای درسـی  کـه داده  هـای آمـده در جـدول 3 نشـان می  دهـد، در محتـوای  همان  طـور 

هدیه  های آسمان دوره  ی ابتدایی از میان مضامین مطرح شده در )متن، تصاویر و تمرین ها(، 13 

کتاب پایه پنجم  که از این تعداد،  یسـتی و بدنی پرداخته شـده اسـت  مورد به مؤلفه های تربیت ز

کتاب پایه ششم با 2 واحد )15/38 درصد(  با 8 واحد )61/53 درصد( دارای بیشترین فراوانی و 

یسـتی و بدنـی هسـتند. همچنیـن  کمتریـن فراوانـی در میـزان توجـه بـه مؤلفه  هـای تربیـت ز دارای 

یستی و سلامت فردی و اجتماعی با 4 واحد، دارای بیشترین فراوانی  مولفه ها  ی حفظ بهداشت ز

کمترین فراوانی هسـتند.  و مؤلفه  هـای آرایـش و زیبایـی ظاهری و منابع طبیعی با 1 واحد، دارای 

پرسـش چهـارم پژوهـش: میـزان توجـه بـه سـاحت تربیتـی زیبایـی شـناختی و هنـری در 

کتاب هـای درسـی هدیـه هـای آسـمان دوره ی ابتدایـی ایـران چگونـه اسـت ؟ محتـوای 
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جدول شماره 4- سیاهه فراوانی تحلیل محتوای کتاب درسی هدیه های آسمان 
براساس مؤلفه های ساحت زیبایی شناختی و هنری

جمعپایه ششمپایه پنجمپایه چهارممؤلفه هاردیف

44513خیال پردازی و عواطف 1

0000نیکو داشتن هنر  2

0101آرامش روانی 3

4127زیبایی ظاهری  4

0000درک موضوعات ذهنی 5

0000توان درک خلق آثار هنری 6

کشف معنا 7 2013خلق معنا و 

1211831دریافت احساس و معنا 8

0213 ارزش مداری9

0101احترام قائل شدن برای سایر دیدگاه ها 10

جمع
22201759

37/2833/8928/81100

کتاب  هـای درسـی  کـه داده  هـای آمـده در جـدول 4  نشـان می  دهـد، در محتـوای  همان  طـور 

هدیه  هـای آسـمان دوره  ی ابتدایـی از میـان مضامین مطرح شـده در )متن، تصاویـر و تمرین ها(، 

کتاب  کـه از ایـن تعـداد،  59 مـورد بـه مؤلفه هـای زیبایـی شـناختی و هنـری پرداختـه شـده اسـت 

کتاب پایه ششـم با 17 واحد  پایـه چهـارم بـا 22 واحـد )37/28 درصد( دارای بیشـترین فراوانی و 

کمتریـن فراوانـی در میـزان توجـه بـه مؤلفه  هـای تربیت زیبایی شـناختی و  )28/81درصـد( دارای 

یافت احسـاس و معنـا با 41 واحـد، دارای بیشـترین فراوانی  هنـری هسـتند. همچنیـن مؤلفـه  ی در

کمتریـن  و مؤلفه  هـای آرامـش روانـی و احتـرام قایـل شـدن بـرای سـایر دیدگاه هـا بـا 1 واحـد، دارای 

فراوانی هسـتند.

پرسـش پنجـم پژوهـش: میـزان توجـه بـه سـاحت تربیتـی اقتصـادی و حرفـه ای در محتـوای 

کتا هـای درسـی هدیه هـای آسـمان دوره ی ابتدایـی ایـران چگونـه اسـت ؟
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جدول شماره 5-  سیاهه فراوانی تحلیل محتوای کتاب درسی هدیه های آسمان 
براساس مؤلفه های ساحت تربیتی اقتصادی و حرفه ای

جمعپایه ششمپایه پنجمپایه چهارممؤلفه هاردیف

0000حفظ و توسعه ثروت 1

0000اقتصاد و معیشت 2

کار 3 کسب و  0101قوانین 

0101پرهیز از بطالت و بیکاری4

کارآفرینی5 0000توجه به 

0112پرهیز از اسراف و تبذیر6

کسب حلال7 0000درآمد و 

0000تحول مشاغل و حرف8
0314جمع

07525100

کتاب  هـای  کـه داده  هـای آمـده در جـدول 5  نشـان می  دهـد، در محتـوای     همان  طـور 

درسـی هدیه  هـای آسـمان دوره  ی ابتدایـی از میـان مضامیـن مطـرح شـده در )متـن، تصاویـر 

کـه از  و تمریـن هـا(، 4 مـورد بـه مؤلفه هـای تربیـت اقتصـادی وحرفـه ای پرداختـه شـده اسـت 

کتـاب پایه  کتـاب پایـه پنجم بـا 3 واحـد )75 درصـد( دارای بیشـترین فراوانی و  ایـن تعـداد، 

کمتریـن فراوانـی در میـزان توجـه بـه مؤلفه  هـای تربیـت  پنجـم بـا 1 واحـد )25 درصـد( دارای 

اقتصـادی وحرفـه ای هسـتند. همچنیـن مؤلفـه  ی پرهیـز از اسـراف وتبذیـر بـا 2 واحـد، دارای 

کسـب وکار و پرهیـز از بطالـت و بیـکاری بـا 1 واحـد،  بیشـترین فراوانـی و مؤلفه  هـای قوانیـن 

کمتریـن فراوانـی هسـتند.  دارای 

پرسـش ششـم پژوهـش: میـزان توجـه بـه سـاحت تربیتـی علمـی و فنـاوری در محتـوای 

کتاب هـای درسـی هدیه هـای آسـمان دوره ی ابتدایـی ایـران چگونـه اسـت ؟
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جدول شماره 6-  سیاهه فراوانی تحلیل محتوای کتاب درسی هدیه های آسمانی
 براساس مؤلفه های ساحت تربیتی علمی و فناوری

جمعپایه ششمپایه پنجمپایه چهارممولفه هاردیف

0000تلفیق علم و فناوری 1

0101تلفیق و هماهنگی علم و دین 2

0000تفکر علمی و منطقی 3

44412خلاقیت و نوآوری 4

5121229فهم و درک دانش 5

0101تحول در دانش 6

1001تلفیق و هماهنگی علم و عمل 7

1203حقیقت جویی 8

جمع
11201647

23/4042/5534/04100

کتاب  های درسـی  کـه داده  هـای آمـده در جـدول 6  نشـان می  دهـد، در محتوای       همان  طـور 

هدیه  هـای آسـمان دوره  ی ابتدایـی از میـان مضامیـن مطرح شـده در )متن، تصاویـر و تمرین ها(، 

کتاب پایه پنجم با  که از این تعداد،  47 مورد به مؤلفه های علمی و فناوری پرداخته شده است 

کتاب پایه چهارم با 11 واحد )23/40درصد(  20 واحد )42/55 درصد( دارای بیشترین فراوانی و 

کمتریـن فراوانـی در میـزان توجـه بـه مؤلفه  هـای تربیـت علمـی و فناورانه هسـتند. همچنین  دارای 

مؤلفـه  ی فهـم و درک دانـش بـا 29 واحد، دارای بیشـترین فراوانـی و مؤلفه  های تلفیـق و هماهنگی 

کمتریـن فراوانی  علـم و دیـن، تحـول در دانـش، تلفیـق و هماهنگی علـم و عمل با 1 واحـد، دارای 

هستند.
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جدول شماره 7- سیاهه فراوانی تحلیل محتوای کتاب درسی هدیه های آسمان 
بر اساس مؤلفه های ساحت های شش گانه تربیت

جمعپایه ششمپایه پنجمپایه چهارمساحت های تربیتردیف

686781216ساحت تربیت اعتقادی، عبادی و اخلاقی1

31362087ساحت تربیت اجتماعی و سیاسی2

38213ساحت تربیت زیستی و بدنی3

22201759ساحت تربیت زیبایی شناختی و هنری4

0314ساحت تربیت اقتصادی و حرفه ای5

11201647ساحت تربیت علمی و فناوری6

135154137426جمع

براساس نتایج جدول7، از مجموع فراوانی مؤلفه  های مرتبط با ساحت های شش گانه تربیت 

کتـاب هدیه های آسـمان )426(، سـاحت تربیت اعتقـادی، عبادی  در سـند تحـول بنیادیـن در 

و اخلاقـی 216 واحـد، سـاحت تربیـت اجتماعـی و سیاسـی 87 واحـد، سـاحت تربیـت زیبایـی 

یسـتی  شـناختی و هنری 59 واحد، سـاحت تربیت علمی و فناوری 47 واحد، سـاحت تربیت ز

و بدنـی 13 واحـد و سـاحت تربیـت اقتصـادی و حرفـه ای 4 واحـد را بـه خـود اختصـاص داده  اند. 

کتـاب پایـه پنجم با 154 واحد دارای بیشـترین فراوانی اسـت. همچنیـن 

نتیجه گیری
   هـدف از انجـام ایـن مطالعـه بررسـی میـزان توجـه بـه سـاحت های شـش گانه تربیـت سـند 

کتاب های درسی هدیه های آسمان دوره ابتدایی )دوره دوم(  تحول بنیادین آموزش و پرورش در 

کـه در مجمـوع 426 مرتبـه بـه سـاحت های شـش گانه  اسـت. یافته هـای حاصـل، نشـان می دهـد 

یسـتی و بدنـی، علمـی و فناوری،  تربیتـی )اعتقـادی، اخلاقـی و عبـادی، سیاسـی و اجتماعـی، ز

کتـاب  کـه در ایـن میـان، سـهم  اقتصـادی و حرفـه ای و زیبایی شناسـی و هنـری( توجـه شـده 

هدیه هـای آسـمان در پایـه چهـارم 135 فراوانـی، در پایـه پنجـم 154 فراوانـی و در پایـه ششـم 137 

کتاب هـای درسـی هدیه هـای آسـمان دوره ابتدایـی ایـران از  فراوانـی اسـت. همچنیـن محتـوای 
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لحاظ مقادیر فراوانی در ابعاد اعتقادی، اخلاقی، عبادی 216، در بُعد سیاسی و اجتماعی 87، 

یـبایــی شناختی و هــنری 59، در بُــعد اقــتصادی و حـرفــه ای  یستی و بدنی 13، در بُعد ز در بُعد ز

4 و در بُعـد علمـی و فنـاوری 47 اسـت.

کتـاب هدیه های      یافته هـای حاصـل در رابطـه بـا میـزان توجه به سـاحت های شـش گانه در 

که میزان توجه به این ساحت ها  آسمان دوره ابتدایی ایران )چهارم، پنجم و ششم( نشان می دهد 

کتاب هدیه ها نامتوازن است. این یافته، با نتایج پژوهش های وفایی، فضل الهی و طالعی فرد  در 

که از میان سـاحت های شـش گانه  )1396( همسـو اسـت. دیگـر یافته هـای این پژوهش آن اسـت 

کتـاب هدیه  های آسـمان، سـاحت تربیـت اعتقادی، عبـادی و اخلاقی  سـند تحـول بنیادیـن در 

کـه بـا توجـه بـه عنـوان  کـرده اسـت  بیشـترین توجـه مؤلفـان و برنامه ریـزان درسـی را بـه خـود جلـب 

کتـاب درسـی، طبیعی به نظر می رسـد. این یافته ها بـا پژوهش محمدی پویـا، صالحی و مومیوند 

)1394( همسـو اسـت و با بیجنوند و باقری )1391( ناهمسو است.

که از میان سـاحت های شـش گانه سـند تحـول بنیادین در     نتایـج پژوهـش بیانگر این اسـت 

کمترین توجه مؤلفان و برنامه ریزان  کتاب هدیه های آسمان، ساحت تربیت اقتصادی و حرفه ای 

کـه تربیـت اقتصـادی موجب می شـود  کـرده اسـت، ایـن در حالـی اسـت  درسـی را بـه خـود جلـب 

کوشـش  کار و  کـه نعمت هـای دنیا را امانـت خـدا بدانند و به  گونـه ای تربیت شـوند  کـودکان بـه  تـا 

علاقـه داشـته باشـند و از تنبلـی و بیـکاری بپرهیزنـد، بـا توجـه بـه استعدادشـان جهت آشـنایی با 

مشـاغل مبـاح هدایـت شـوند و روحیـه ی تعـاون، انفـاق و طلـب روزی حـلال، زهـد و قناعـت در 

کـه نتیجـه ی تحقیقات نشـان داد، می تـوان بـا فراهم کـردن زمینه ی  آنـان پـرورش یابـد. همان طـور 

کـودکان بـود. قـدر مسـلم لازمـه ی دسـت یابی بـه  مطلـوب آموزشـی، زمینه سـاز رشـد اقتصـادی در 

این سـطح مطلوب، دسترسـی به برنامه های درسـی مطلوب اسـت. برنامه های درسـی، یک رکن 

که در صورت نارسـایی در آنها، اهداف نظام آموزشـی عقیم  اساسـی در هر نظام آموزشـی هسـتند 

کید شـده اسـت،  که در سـند تحول بنیادین نیز بر تحقق آن تأ خواهنـد مانـد. یکـی از این اهداف 

که ظرفیت خوبی برای همسویی  تربیت اقتصادی است. در این میان یکی از برنامه های درسی 

بـا ایـن هدف را دارد، درس هدیه های آسـمان اسـت.

کتاب هـای درسـی  نتایـج پژوهـش حاضـر می توانـد زمینـه ای را جهـت بازاندیشـی و بازنگـری 
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هدیه هـای آسـمان دوره ابتدایـی ایـران فراهـم آورد تـا سیاسـت گذاران آموزشـی بـه سـاحت های 

شـش گانه تربیتـی توجـه بیشـتری داشـته باشـند. عـلاوه بـر ایـن بـا توجـه بـه اقتضائـات آمـوزش و 

یکردهـا و سـاحت های  کتاب هـای درسـی بـا رو پـرورش در عصـر جدیـد و لـزوم همخوانـی بیشـتر 

سـند تحـول بنیادین به برنامه ریزان درسـی پیشـنهاد می شـود طی برنامه ای حسـاب شـده، زمینه 

یجـی آشنا سـازی دانش آمـوزان بـا ایـن ابعـاد، حیطه هـا و مؤلفه های سـازماندهی هـر حیطه در  تدر

طـول دوره ی ابتدایـی فراهم شـود، مطالب با یکدیگر بیـن پایه های مختلف ارتباط طولی داشـته 

گیرنـد. از محدودیت های  کیـد قرار  باشـند و مؤلفه هـا و همچنیـن ابعاد به صـورت متوازن مورد تأ

کتاب های هدیه های آسـمان دوره ابتدایـی )دوره دوم( به عنوان  که تنها  ایـن پژوهـش این اسـت 

کتاب های هدیه های  گرفته است. از این رو این یافته محدود به  محدوده مطالعاتی مد نظر قرار 

کتاب های تعلیم و تربیت  آسـمان دوره ابتدایی آن هم در حوزه ساحت هاسـت و قابل تعمیم به 

دینـی دوره متوسـطه و همین طـور سـایر بخش های دیگر سـند نیسـت. از این رو به سـایر محققین 

که در  علاقه منـد هـم در حـوزه سـند تحـول بنیادین و هم حـوزه مطالعات دینی پیشـنهاد می شـود 

کتاب های درسی را از زوایای دیگر سند تحول بنیادین نیز مورد توجه قرار دهند. مطالعات خود، 
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چکیده
در برنامه هـای نظام آموزشـی، آمـوزش  قـرآن همـواره مورد توجه بوده اسـت. مدارس قرآنی بـه همین منظور و با هـدف ارتقای امور 

یکـرد تحقیقـی طرح هـای  کوشـش شـده اسـت بـا رو دینـی، فرهنگـی و تربیتـی دانش آمـوزان ایجـاد شـده اسـت. در ایـن مقالـه، 

کلاسـیک، تأثیـر آموزش هـای مـدارس قرآنـی بـر مهـارت روخوانـی فارسـی دانش آمـوزان دوره ابتدایی بررسـی، تحلیل و  آزمایشـی 

گروه از دانش آموزان مقطع ابتدایی  یابی شـود. بدین منظور، شـهر بردسـکن به عنوان منطقه مورد مطالعه انتخاب شـد و دو  ارز

گـروه  کنتـرل، انتخـاب شـدند. قبـل از برگـزاری  کلاس هـای  آموزشـی و بعـد از آن،  آزمونی در  گـروه  آزمایـش و  ایـن شـهر بـه  عنـوان 

کنتـرل، در  گـروه  کـه دانش آمـوزان  گـروه بـه عمـل آمـد؛ بـا ایـن تفـاوت  زمینـه مهارت هـای قرآنـی در بخش هـای مختلـف از هـر 

کـه دوره های آموزشـی یادشـده، بـر مهـارت روخوانی درس فارسـی  کـی از آن اسـت  کلاس هـا حضـور نداشـتند. یافته هـا حا ایـن 

دانش آموزان ابتدایی تأثیرگذار است. روش های آماری شامل میانگین و انحراف استاندارد، نمودارهای شبکه ای، آزمون های 

گرفت. یانـس در ایـن نتیجه گیری مورد اسـتفاده قـرار  کووار ناپارامتـری و بـه  ویـژه تحلیـل 

یانس. کووار کنترل، نمودار شبکه ای، تحلیل  گروه  گروه  آزمایش،  کلیدی: مدارس قرآنی، پیش آزمون، پس آزمون،  واژه های 

یخ پذیرش: 97/11/18 یافت: 97/6/31      تار یخ در 1.  تار
iraniyousef44@yahoo.com 2.  دکتری تخصصی جامعه شناسی، استادیار دانشگاه فرهنگیان قم پردیس حضرت معصومه؟س؟

ho.zarghami@gmail.com 3.  دکتری علوم اجتماعی دانشگاه تهران
zarghami1350@gmail.com  کارمند آموزش و پرورش شهرستان بردسکن کارشناسی ارشد آموزش ابتدایی و    .4
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مقدمه
کبر رســالت نبیّ مکرّم اســلام؟ص؟  کامل ترین جلوه ی جمال الهی و ثقل ا قرآن کریم زیباترین و 

مــی 
ّ
کــه توسّــط معل یــد الهــی اســت  یــد مقــام نبــوّت اســت. قــرآن یگانــه منشــور جاو و معجــزه ی جاو

کامل تریــن دســتورات ســعادت را بــرای انســان های تشــنه ی حقیقــت بــه ارمغــان آورده  بی نظیــر، 

ــرو یادگیــری  گ ی آن هــا جــز در  اســت. بی شــک آرامــش جوامــع بشــری و ســعادت دنیــوی و اخــرو

ــر نخواهــد شــد. در ایــن مســیر،  ــز میسّ کتــاب عزی ــه دســتورات وحــی شــده ی ایــن  ــرآن و عمــل ب ق

کــه خود  کتاب شــریف اســت  گام هــا، حرکــت بــه ســوی روخوانــی و روان خوانــی ایــن  یکــی از اولیــن 

گیــرد و ســپس  دارای قواعــد خــاص بــرای قرآن آمــوز اســت. هــر طالــب قرآنــی بایــد ایــن قواعــد را فــرا 

گام هــای بعــدی را بــردارد. هــر  گیــری علــوم تکمیلــی روان خوانــی کــه تجویــد و ترتیــل اســت،  بــا فرا

کنــم و خــوب  قرآن آمــوز شــعاری تحــت عنــوان »خــوب بخوانــم تــا خــوب بدانــم تــا خــوب عمــل 

عمل کردن را به دیگران بیاموزم« را باید ســرلوحه  حرکت قرآنی خود قرار دهد )شــفیعی مؤمن، 1390(.

بــا توجّــه بــه اهمّیّــت موضــوع، سیاســت گزاران برنامه هــای آموزشــی، دوره هــای آمــوزش قــرآن در 

کید بــر صحّت  مقاطــع مختلــف تحصیلــی از ابتدایــی تــا دبیرســتان را بــا عنــوان مــدارس قرآن بــا تأ

کشــور مــا، بــه اقتضــای جایــگاه خــاصّ دیــن اســلام  گســترش داده انــد. در  روخوانــی دانش آمــوزان 

کتــاب خــدا همــواره  در فرهنــگ مــردم و جایــگاه ویــژه ی قــرآن در اعتقــادات دینــی افــراد، آمــوزش 

ــی نظــام آموزشــی بــه ضــرورت یادگیــری قــرآن بــه 
ّ
کل مــورد توجّــه همــگان بــوده اســت و در اهــداف 

طــور عــام و یادگیــری روخوانــی آن بــه طــور خــاص در دوره ی ابتدایــی توجّــه شــده اســت. مهم تریــن 

کــه در این مقطــع دانش آموزان  مقطــع در یادگیری هــای پایــدار، مقطــع ابتدایــی اســت و در صورتــی 

گیرنــد، خواهنــد توانســت در آینــده قــرآن را بــه طــور صحیــح و بــه راحتــی  روخوانــی صحیــح را فــرا 

ــه  گذشــته ایــن موضــوع را مــورد بررســی قــرار داده و میــزان نیــل ب کننــد. برخــی تحقیقــات  تــلاوت 

یابی قرار داده اند )انوشــه پور ، 1364؛ مقــدّس، 1368 (. با این حال، تأثیرات  اهــداف مربوطــه را مورد ارز

آموزش هــای مــدارس قرآنــی را در حــوزه روان خوانــی و روخوانــی را نبایــد تنهــا محدود به تــلاوت قرآن 

بدانیــم و می توانیــم اثــرات آن را در برخــی زمینه هــای دیگــر از جملــه در روان خوانــی فارســی هــم مــد 

کــه از مهم ترین  کــه در نظر داشــته باشــیم  نظــر قــرار دهیــم. ایــن نکتــه از آن جهــت قابل توجه اســت 

اهــداف دوره هــای آمــوزش قــرآن در دوره ی ابتدایــی، روخوانــی صحیــح قــرآن بــه صــورت شــمرده و 
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کــه ایــن رســم الخط، نزدیک تریــن  ی مصحــف بــا اســتفاده از رســم الخطّ آموزشــی اســت  آرام از رو

کــه زبــان فارســی آمیختــه  رســم الخط بــه زبــان فارســی اســت )انوشــه پــور و همــکاران، 1389(. از آن جــا 

ــا  ــن آموزش ه ــت، ای ــی اس ــم الخطّ عرب ــه از رس ــروز برگرفت ــی ام ــطّ فارس ــت و خ ــی اس ــان عرب ــه زب ب

می توانــد بــر مهــارت خوانــدن دانش آمــوزان تأثیــر مثبــت داشــته باشــد. در واقــع، ایــن انتظــار وجــود 

ــت  ــی، تقوی ــون قرآن ــدن مت ــت خوان ــی و تقوی ــای قرآن ــار آموزش ه کن ــوزان در  ــرای دانش آم ــه ب ک دارد 

ــا  ــه آی ک ــز اتفــاق افتــد. بنابرایــن، پرســش اصلــی تحقیــق آن اســت  ــدن متــون فارســی آنهــا نی خوان

ــدن متــون  ــه تقویــت مهارت هــای خوان ــد ب ــی در مقطــع ابتدایــی می توان آموزش هــای مــدارس قرآن

ــر روخوانــی  کنــد یــا خیــر؟ در ایــن مقالــه بــه تأثیــرات ایــن آموزش هــا ب کمــک  فارســی دانش آمــوزان 

درس فارســی خواهیــم پرداخــت.

1. ملاحظات نظری
ــرای  کــه راهــی روشــن، مطمئــن و دائمــی ب ــرآن از یک ســو در پــی آن اســت  برنامــه ی آمــوزش ق

کــه بــه بهره گیــری مادام العمــر ایشــان از هدایــت  انــس و ارتبــاط همــه ی دانش آمــوزان بــا قرآن کریــم 

کتــاب همــه ی مــردم اســت. هــر فــردی در هــر ســطحی از  کنــد. قــرآن  کتاب الهــی منجــر شــود، بــاز 

گیــرد )بقــره: 185(.  کنــد، می توانــد از آن بهــره  کتــاب را درک  علــم و تقــوا بــه شــرط این کــه زبــان ایــن 

از ســوی دیگــر ایــن برنامــه تمامــی موضوعات ضــروری آمــوزش قــرآن، ماننــد روخوانــی، روان خوانی، 

ــا معــارف  ــم، آشــنایی ب ــات ســاده ی قرآن کری صحّــت قرائــت، توانایــی درک معنــای عبــارات و آی

انسان ســاز قــرآن و تدبّــر در آیــات الهــی را در حــدّ امــکان شــامل می شــود. تلقّــی رایــج از آمــوزش قرآن 

کریــم  در ســطح عمومــی جامعــه –حداقــل در ســده ی اخیــر- توانایــی روخوانــی و روان خوانــی قــرآن 

کز فرهنگی ســنّتی و حتّی بخش قابل توجّهی  بوده اســت، یعنی از نظر عموم مردم، بســیاری از مرا

کــه می توانســت قــرآن را بخوانــد، اولیــن مرحلــه ی ضــروری و عمومــی  از صاحب نظــران، هــر فــردی 

گرفتــه بــود. در برنامــه جدیــد آمــوزش قــرآن نیــز توجــه بــه مهارت هــای اولیــه آشــنایی  آمــوزش را فــرا 

ک  گرفتــه و برنامه هایــی بــرای آن تــدرا ــا قــرآن، یعنــی روخوانــی در آمــوزش ابتدایــی، مــد نظــر قــرار  ب

کــه مــدارس قرآنــی یکــی از آخریــن آنهاســت. مــدارس قــرآن، بــه مدارســی اطــلاق  دیــده شــده اســت 

کثر 6 ســاعت  که در آن ها دانش آموزان مســتعد و علاقه مند، علاوه بر برنامه رســمی، حدا می شــود 
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آموزشــی در هفتــه )حداقــل 2 ســاعت در ابتدایی و 3 ســاعت در راهنمایی و متوســطه(، معارف، 

شایســتگی ها و مهارت هــای تکمیلــی قرآنــی را فــرا می گیرنــد.

ــته  ــدان وابس ــمی ب ــای رس ــه ی آموزش ه ــه هم ک ــت  ــه ای اس ــارت پای ــک مه ــدن ی ــارت خوان مه

هســتند. پیشــرفت مهارت هــای خوانــدن و نوشــتن روزبــه روز اهمّیــت بیشــتری پیــدا می کنــد. 

ســال های آمــوزش ابتدایــی در ایــن موضــوع اهمیّــت خاصــی دارد زیــرا مهارت های زبان شــناختی 

که در این ســال های اولیه ی  در طول این ســال ها شــکوفا می شــود. مهارت های خواندن و نوشــتن 

کودکان،  کثر  کســب می شــود در سواد دانش آموزان در طول زندگی مؤثّر خواهد بود. برای ا تحصیل 

یس مســتقیم خوانــدن بیش  یــس رســمی اســت. به نظر می رســد تدر یادگیــری خوانــدن مســتلزم تدر

کــه ممکــن اســت مســتقیماً بــه خوانــدن  ی تمرین هایــی بــرای آمادگــی خوانــدن،  از صــرف وقــت رو

ینر، 1378، ص 462(. خواندن عبارت از توانایی  مرتبط باشــد یا نباشــد، ســودمند اســت )پولاچک، ر

کاغــذ و درک معنــای آن متن اســت )همــان، ص30(.  بیرون کشــیدن اطّلاعــات بصــری از صفحــه ی 

کــه هــم خواننــده و هــم محتــوا در آن چــه آموختــه می شــود،  خوانــدن فرآینــدی پویــا و تعاملــی اســت 

کلامــی نوشــته شــده یــا چــاپ شــده  ســهیم هســتند. بعضــی خوانــدن را تفســیر معنــادار نمادهــای 

کــه شــاید بیشــتر افــراد آن را عــادی بــه شــمار آورنــد، ولــی  کرده انــد. خوانــدن مهارتــی اســت  تعریــف 

کــه جزییــات متعــدّدی را در برمی گیــرد. در اصــل، خوانــدن، فرآینــدی اســت عالــی و پیچیــده 

گــر فــردی در  روخوانــی یکــی از پایه هــای اصلــی و اساســی و البتــه اولیــه خوانــدن اســت و ا

ــه  ــب ب ــوای مطل ــاندن محت ــم در رس ــت  ک ــد، دس ــکال باش ــار اش ــت دچ ــح و درس ــی صحی روخوان

شــنونده بــا دشــواری هایی مواجــه خواهــد شــد. روخوانــی، عبــارت اســت از خوانــدن عبــارات و 

جمــلات متــون بــه صــورت شــمرده و آرام. روخوانــی در ســطح آمــوزش ابتدایــی بــه معنــای توانایــی 

یاد اســت و  ئــم و ادای آن هــا بــه نحــو صحیــح، هر چنــد بــا مکــث ز تشــخیص حــروف، صداهــا، علا

حتّــی در صــورت قرائــت نادرســت و اصــلاح دوبــاره، روخوانــی صحیــح تلقّــی می شــود. محورهــای 

کــه در ادامــه بــه  اصلــی روخوانــی شــامل: بخش خوانــی، شــمرده خوانی، روان خوانــی و لحــن اســت 

کــدام توضیحــی ارائــه می شــود.  صــورت مختصــر در مــورد هــر 

یــک. بخش خوانــی: روخوانــی از بخش خوانــی شــروع می شــود. در ایــن مرحلــه دانش آمــوز 

کلمــات و عبــارات را بــه صــورت بخش بخــش بخوانــد، یعنــی این کــه دانش آمــوز بــا دیدن  می توانــد 
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هــر بخــش، همــان بخــش را می خوانــد. ایــن یادگیــری و مهــارت، مهم تریــن عامــل در پیشــگیری از 

خطاهــای رایــج در روخوانــی اســت. در بخش خوانــی وجود اندکــی مکث در بیــن بخش ها طبیعی 

کلمــات و عبــارات بــه صــورت شــمرده و  یــج بــه شــکل عــادی نزدیــک می شــود و  اســت، امّــا بــه تدر

بــدون مکــث در بیــن بخش هــا تلفّــظ می شــوند.

کلمــات بــه آرامــی و بــدون مکــث بیــن هــر دو بخــش،  دو. شــمرده خوانی: خوانــدن بخش هــا ی 

شــمرده خوانی اســت. دانش آمــوزان بــا تمریــن و تکــرار بــر حســب استعدادشــان بــه طــور طبیعــی از 

بخش خوانــی بــه شــمرده خوانی دســت می یابنــد.

کلمات و عبارات به صورت روان و با سرعت معمولی، روان خوانی  سه. روان خوانی: خواندن 

نــام دارد. دانش آمــوزان با تمرین و تکرار و بر حســب استعدادشــان به طور طبیعی از شــمرده خوانی 

به روان خوانی دست می یابند.

چهــار. لحــن: در ایــن پژوهــش منظــور از لحــن همــان لهجــه ی عربــی اســت، یعنــی این کــه 

کننــد تــا قــرآن را بــا لهجــه ی  عربــی بخواننــد. بحــث لحن بیشــتر در زبــان عربی  دانش آمــوزان تــلاش 

و متــون قرآنــی مطــرح اســت و در زبــان فارســی بــه انــدازه زبــان عربــی دارای اهمیــت نیســت. 

2. روش تحقیق
کمّــی و از نــوع  بــا توجّــه بــه ماهیــت، موضــوع و هــدف تحقیــق، ایــن بررســی در زمــره تحقیقــات 

کنترل بوده اســت.  گــروه  گرفتــه و روش انجــام آن بــه صــورت پیش آزمون  پس آزمــون با  آزمایشــی قــرار 

کلاس هــای آمــوزش قــرآن مــدارس قرآنــی بــر مهارت هــای  هــدف ایــن بررســی، شــناخت اثرگــذاری 

گروه از دانش آموزان ابتدایی انتخاب  مربوط به روخوانی فارسی بوده است و به همین جهت، دو 

کــه در مدارس قرآنی حضور یافتــه و از آموزش های  شــدند، یکــی آن دســته از دانش آموزان ابتدایی 

گــروه دوم؛ آن دســته  گــروه آزمایــش در نظــر میگیریــم و  کــه مــا آنهــا را بــه عنــوان  قرآنــی بهــره جســته اند 

کنتــرل در نظــر  گــروه  کلاس هــا شــرکت نکرده انــد و بــه عنــوان  کــه در ایــن  از دانش آمــوزان ابتدایــی 

گــروه  گــروه نیــز بــر اســاس روش پیش آزمون-پس آزمــون بــا  گرفتــه شــده اند. منطــق انتخــاب ایــن دو 

کنترل یا همان طرح آزمایش کلاسیک )دواس، 1383، ص44( بوده است. در این پژوهش، آزمایش 

کار بدیــن صــورت بود  کلاس هــای مــدارس قرآنــی بــود. روش  یافتــی در  یــا مداخلــه، آموزش هــای در
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یابــی مهارت هــای  کنتــرل ارز گــروه، آزمایــش و  کلاس هــای یادشــده از هــر دو  کــه قبــل از برگــزاری 

گرفــت.  یابــی صــورت  گــروه ارز کلاس هــا، دوبــاره از هــر دو  روخوانــی آنــان انجــام شــد. بعــد از اتمــام 

کلاس هــای قرآنی  کنتــرل، مداخلــه ای انجام نشــده اســت، یعنی آنهــا در  گــروه  کــه در مــورد  از آنجــا 

کلاس ها نســبت دهیم.  شــرکت نکــرده بودنــد، هرگونــه تفــاوت مشــاهده شــده را می توانیــم بــه تأثیــر 

کــه  کار آموزش هــای مــدارس قــرآن در جامعــه ی مــورد نظــر بدیــن صــورت بــوده اســت  شــروع بــه 

گیــری آموزش هــای  دانش آمــوزان علاقه منــد عــلاوه بــر این کــه در نوبــت صبــح در مــدارس بــه فرا

کتاب هــای درســی می پردازنــد، در نوبــت بعــد از ظهــر و طــی ســه روز در هفتــه در ســه  منــدرج در 

که عموما  جلســه ی دو ســاعته ی آموزش هــای مدارس قرآن شــرکت می کننــد و آموزش هــای لازم را 

بــه شــیوه های قرائــت قــرآن بــه صــوت و لحــن عربــی می پــردازد، فــرا می گیرنــد. دوره ی آموزشــی 

مــدارس قــرآن در مقطــع ابتدایــی در یــک تــرم ســه ماهــه انجــام می شــود. بــه ایــن ترتیــب، تحقیــق 

از منظــر زمانــی بــه صــورت طولــی بــه انجــام رســیده و چــه بســا عوامــل دیگــری )مثــل آموزش هــای 

ــرای  گذاشــته باشــند. ب گــروه تأثیــر  ــر مداخلــه در ایجــاد تفاوت هــای دو  رســمی مدرســه( غیــر از اث

گــروه صــورت می گیــرد )همــان، ص 45(  کنتــرل ایــن مــورد، معمــولا انتخــاب تصادفــی اعضــای دو 

گــروه، بــه صــورت تصادفــی  کار حاضــر، ایــن موضــوع لحــاظ شــده و دانش آمــوزان در هــر دو  کــه در 

انتخــاب شــد ه اند. 

1-2. جامعه و نمونه آماری 
کلیــه دانش آمــوزان مقطــع ابتدایــی شهرســتان بردســکن در ســال تحصیلــی  جامعــه آمــاری 

کل آنهــا به تفکیــک پایه تحصیلی در جدول ادامه نشــان داده شــده  91-1390 بــوده اســت. تعــداد 

کلاس هــای قرآنــی شــرکت نمی کننــد، بایــد آنهــا را از جامعه  اســت. چــون دانش آمــوزان پایــه اول در 

کــه امــکان شــرکت در مــدارس  کــه بــه ایــن ترتیــب تعــداد دانش آموزانــی  کــرد  مــورد مطالعــه حــذف 

کلاس های  یادشــده را داشــتند بــه 1725 نفــر تقلیــل یافت. از ایــن تعــداد، در مجموع 477 نفــر در 

کــه تعــداد آنهــا را بــه تفکیــک پایــه در جــدول  کرده  انــد  آموزشــی قــرآن در ســطح شهرســتان شــرکت 

گــروه  ــر مجموعــه  کــه ایــن دانش آمــوزان زی کــرد. توجــه داشــته باشــید  ــوان ملاحظــه  شــماره 2 می ت

بــالا و بخشــی از آنهــا هســتند. 
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جدول 1: تعداد دانش آموزان مقطع ابتدایی شهر بردسکن در پایه های مختلف – سال تحصیلی 1390-91

جمعپنجمچهارمسومدوماولپایه

پسر و دختردخترپسردخترپسردخترپسردخترپسردخترپسرجنسیت

2202392512142352082112161862042184تعداد

جدول 2: تعداد دانش آموزان مدارس قرآنی شهر بردسکن به تفکیک پایه – سال تحصیلی 1390-91

جمعپنجمچهارمسومدوماولپایه

پسر و دختردخترپسردخترپسردخترپسردخترپسردخترپسرجنسیت

6345625275606753477--آمار

گفته  بــه ایــن ترتیــب، انتخاب نمونه هــای تحقیق از بیــن این دو مــدارس و با توجه بــه مطالب 

گــروه آزمایــش، یعنــی دانش آمــوزان  گفتــه شــد، افــراد  کــه  شــده قبلــی صــورت پذیرفــت. همان گونــه 

کل دانش آموزان هســتند، پس بایــد هنگام انتخاب  کنترل یعنی  گروه  مــدارس قرآنــی زیرمجموعــه 

گــروه دانش آمــوزان،  گرفتــن ایــن نکتــه، مــا بــا دو  نمونه هــا بــه ایــن موضــوع دقــت می شــد. بــا در نظــر 

که در مدارس قرآنی شــرکت نکرده  یکــی در مــدارس قرآنی به تعــداد 477 نفر و دوم، دانش آموزانی 

کل دانش آموزان  کســر تعــداد 477 دانش آموز مدارس قرآنــی از 1725  بودنــد بــه تعداد 1248 نفر )با 

کــه بایــد نمونه هــا را از بیــن آنهــا انتخــاب می کردیــم. نمونه گیــری  مــدارس ابتدایــی(، مواجــه بودیــم 

کلاس و جنــس انجــام  گــروه و در هــر  بــر اســاس روش تصادفــی ســاده و بــه تعــداد برابــر بــرای هــر دو 

شــد. بدیــن ترتیــب در مجمــوع 320 نفــر از دانش آمــوزان نمونــه آمــاری تحقیــق را تشــکیل دادنــد و 

کــه در جدول زیــر ملاحظــه می کنید.  هــر رده ی طبقه بنــدی شــده یادشــده، بــه تعــداد 20 نفــر درآمــد 

گــروه   کامــل متقــارن اســت و فراوانــی افــراد در هــر دو  کــه مشــخّص اســت جــدول بــه طــور  همان طــور 

کنتــرل و بــه تفکیــک جنســیت برابــر 80 اســت تــا ســوگیری ناشــی از عــدم تعــادل حجــم  آزمایــش و 

کنترل شــود. نمونــه 
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جدول 3: تعداد نمونه در گروه آزمایش )همچنین گروه کنترل( به تفکیک جنسیت و پایه تحصیلی

  پایه
جنس     

مجموعپنجمچهارمسومدوم

2020202080پسر
2020202080دختر

40404040160مجموع

2-2. ابزار اندازه گیری 
کــه بــر اســاس  یابــی مهــارت قــرآن  گــردآوری داده هــای مــورد نیــاز از پرسشــنامه های ارز جهــت 

روش اســتاندارد ارزشــیابی مهارت هــای قرآنــی در مــدارس ابتدایــی اســت، اســتفاده شــده اســت. 

گرفت و ســپس به تعداد  کار صــورت  یابــی توســط مجری  البتــه تغییــرات و اصلاحاتــی در روش ارز

کامل به شــیوه  گرفــت. ایــن همــکاران بــه طــور  مــورد نیــاز تکثیــر و در اختیــار همــکاران مــدارس قــرار 

گرفتــه بودنــد. شــیوه نمره گــذاری پرسشــنامه مذکــور  یابــی تســلط داشــته و آموزش هــای لازم را فــرا  ارز

ــق می گرفــت. چهار 
ّ
کــه به هــر حــوزه از مهــارت روخوانی، یک تــا پنــج امتیاز تعل بــه ایــن صــورت بــود 

کــه در نهایــت،  گرفتــه شــد  یابــی خوانــدن متــون فارســی بــرای دانش آمــوز در نظــر  حــوزه اصلــی در ارز

ــه توانایــی قرآن آمــوز نمــره ای داده می شــد. )بخش خوانــی 5 نمــره،  ــا توجــه ب از مجمــوع 20 نمــره، ب

شــمرده خوانی 5 نمــره، روان خوانــی 5 نمــره و لحــن 5 نمــره(.

کلمات و عبارات فارسی را به صورت بخش بخش و همراه  گیر،  فه ی بخش خوانی، فرا
ّ
   در مؤل

بــا مکــث مختصــر میــان هــر بخــش می خوانــد؛ ایــن نحــوه ی خوانــدن پایین تریــن ســطح روخوانــی 

کلمــه یــا عبــارت فارســی داده می شــود و از  اســت. بدیــن منظــور بــه هر یــک از آزمودنی هــا تعــدادی 

کلمــات بایــد حدّاقــل  کلمــات را بــه صــورت بخش بخــش بخواننــد. تعــداد  آن هــا می  خواهیــم تــا 

کســر  کــه غلــط خوانــده می شــود 0/25 امتیــاز  کلمــه ای  20 مــورد باشــد. در ایــن مرحلــه بــه ازای هــر 

کنــد،  ــم یــا بــدون آن تصحیــح 
ّ
کلمــه یــا عبــارت را بــا راهنمایــی معل می شــود؛ چنان چــه آزمودنــی 

کلمــات و عبــارات مربــوط  کســر نمی شــود. در حیطهــی شــمرده خوانی، دانش آمــوز  ی  نمــره ای از و

ــک از آزمودنی هــا بیــن  ــه هر ی ــد. ب ــدون مکــث در بیــن بخش هــا می خوان ــه صــورت شــمرده و ب را ب
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کتــاب درســی یــا خــارج از آن داده می شــود تــا  کلمــه یــا عبــارت فارســی از داخــل  پانــزده تــا بیســت 

کســر خواهد  که غلــط خوانــده شــود 0/25 امتیاز  کلمــه ای  بخواننــد. در ایــن مرحلــه نیــز بــه ازای هــر 

کلمــات و عبــارات قرآنــی را بــه صــورت روان و  شــد. در بخــش روان خوانــی دانش آمــوز بایــد بتوانــد 

گیــران نیم صفحــه یــا حــدود 5 خــط از عبــارات فارســی  بــا ســرعت معمولــی بخوانــد. هر یــک از فرا

کلمــات، عبــارات و واژه هــای فارســی را مطابــق  را می خواننــد، در صورتی کــه دانش آمــوز نتوانــد 

یــاد داشــته باشــد، بــا توجّــه بــه  ســطح انتظــار ارزشــیابی بخوانــد و یــا این کــه مکــث و برگشــت های ز

فــه ی لحــن، قرآن آمــوز بایــد بتوانــد 
ّ
کســر خواهــد شــد. در مؤل ی  کثــر 2 نمــره از و میــزان نقــص، حدّا

کلمــات، عبــارات و آیــات قرآنــی را بــا لهجــه ی عربــی بخوانــد. در هر یــک از مــوارد ســه گانه ی فــوق 

)بخش خوانی، شمرده خوانی و روان خوانی( آزمودنی باید موادّ آزمایش را به لهجه ی عربی بخواند، 

کلمــه ی  در صورتی کــه دانش آمــوز نتوانــد واژه هــا و عبــارات را بــه لحــن عربــی بخوانــد، بــه ازای هــر 

ــا جمــع  کســر خواهــد شــد. نمــره روخوانــی هــر دانش آمــوز ب ی  غلــط خوانــده شــده 25/.  نمــره از و

چهــار حیطــه مــورد اشــاره و میانگیــن آنهــا به دســت می آمــد. با توجه بــه توضیحــات ارائه شــده، در 

نهایــت داده هــای مربــوط بــه نمــرات پیش آزمــون و پس آزمــون تمــام 320 دانش آمــوز در چهــار حیطه 

یادشــده بــه دســت آمــد و بــرای تجزیــه و تحلیل هــای مــورد نظــر، وارد بســته نرم افــزاری SPSS شــد.

3. یافته ها
گرفتــه شــدند، بــه  کار  کــه در ایــن تحقیــق بــه عنــوان آزمودنــی بــه  گفتــه شــد 320 دانش آمــوزی     

گــروه 160 نفــر( و در 4 پایــه تحصیلــی بــه طــور برابــر  کنتــرل و آزمایــش )هــر  گــروه  ی در دو  طــور مســاو

کنید(. بــا توجه به ایــن موضوع، آزمــون به صــورت پیش آزمون  پخــش شــدند )جــدول قبلــی را نــگاه 

و پس آزمــون بــرای تمــام دانش آمــوزن اجــرا شــد. بخش خوانــی، شــمرده خوانی، روان خوانــی و لحــن 

ــا  ــر آزمایشــی ی ــر روخوانی انــد، قبــل از دوره ی آموزشــی )بــه عنــوان متغیّ کــه محورهــای اصلــی متغیّ

کنتــرل بــرای درس فارســی ســنجیده  گــروه آزمایــش و  مداخلــه( و بعــد از دوره ی آموزشــی در هــر دو 

شــد. در نهایــت نمــره ی روخوانــی از میانگیــن نمــرات بخش هــای مختلــف آن بــه دســت آمــد.

   در جــدول شــماره 4، نتایــج بــه دســت آمــده از آزمون هــای پیــش و پــس از دوره آموزشــی 

ــداد  ــود. تع ــده می ش ــی دی ــرای درس فارس ــرل ب کنت ــش و  ــروه آزمای گ ــر دو  ــرای ه ــرآن ب ــای ق کلاس ه
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کــه در مــورد آن قبلا صحبت شــد )چهار پایــه تحصیلــی و هر پایه  نمونــه در هــر بخــش 160 نفــر بــوده 

کــه بــه طــور نظــری  کمتریــن و بیشــترین نمــرات بــه دســت آمــده  20 نفــر بــه تفکیــک دختــر و پســر(. 

ــده می شــود.  ــوط دی ــا پنــج باشــد، در قســمت مرب می توانســت بیــن صفــر ت

جدول 4- آمارهای توصیفی مربوط به نمرات پیش آزمون و پس  آزمون 
گروه آزمایش و کنترل در بخش های مختلف روخوانی فارسی

حداقل حجم نمونهآزمونحیطهگروه
نمره

کثر  حدا
نمره

انحراف میانگین
استاندارد

رل
کنت

87/.160254.081پیش آزمونبخش خوانی

68/.160254.566پس آزمون

90/.160253.853پیش آزمونشمرده خوانی

82/.160254.369پس آزمون

160053.5811.10پیش آزمونروان خوانی

84/.160254.238پس آزمون

1600000پیش آزمونلحن

1600000پس آزمون

68/.1601.1342.879پیش آزمونروخوانی

554/.160243.221پس آزمون

ش
مای

آز

47/.160354.694پیش آزمونبخش خوانی

17/.160454.963پس آزمون

68/.160254.278پیش آزمونشمرده خوانی

35/.1603.554.853پس آزمون

78/.160254.128پیش آزمونروان خوانی

59/.160054.722پس آزمون

1600000پیش آزمونلحن

71/.478/.16004.5پس آزمون

43/.1601.753.753.275پیش آزمونروخوانی

31/.1602.54.883.7539پس آزمون
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کــه ایــن دامنــه نمــره، بــر اســاس نمــرات فــردی دانش آمــوزان بــه دســت آمــده  بایــد توجــه داشــت 

گــروه  ــی در  ــرای مثــال، نمــره حداقــل پیش آزمــون روان خوان کــه ب ــدارد  اســت، بنابرایــن، تعجبــی ن

گروه نیســتند.  که اینهــا، نمــره میانگین  آزمایــش 2 و در پس آزمــون صفــر بــه دســت آمده باشــد، چــرا 

یــادی در مــورد آن داشــت، ســتون میانگیــن نمرات اســت. با  کــه بایــد دقــت ز قســمت مهــم جــدول 

گــروه  کــه میانگیــن نمــرات آزمودنی هــا در پس آزمــون بــرای هــر دو  تأمــل در ایــن جــدول، در می یابیــم 

کنترل  گــروه  گروه آزمایــش بیش از  و در تمــام مــواد آزمــون افزایــش یافتــه اســت، اما میــزان افزایــش در 

کــدام از مــواد آزمــون متفــاوت بــوده اســت. بــرای مثــال،  بــوده اســت، هر چنــد میــزان افزایــش در هــر 

کنتــرل بیــش از بقیــه بوده اســت.  گــروه  افزایــش در نمــرات دانــش آمــوزان در قســمت روان خوانــی در 

    بــه منظور مقایســه ی میانگین روخوانی و بخش هــای مختلف آن در پیش آزمون و پس آزمون 

گروه آزمایشــی اســتفاده از روش های دیداری سازی بسیار مفیدتر و آســانتر است. به همین علت، 

ی  گرفته شــده اســت تا بتوان بــه صورت هم زمان نمــرات را رو کار  نمــودار شــبکه ای یــا عنکبوتی به  

یــک نمــودار نمایــش داد. ایــن نمــودار امــکان مقایســه ی بخش هــای مختلــف روخوانــی بــا یکدیگــر 

کــرده و درک تفاوت هــا را بســیار راحت تــر می ســازد. عــلاوه بــر ایــن  در پیش آزمــون و پس آزمــون مهیّــا 

کمــک نمره ی روخوانی در پیش آزمون  گروه با هم در یک نمودار را با  امــکان مقایســه  ی همزمــان دو 

و پس آزمــون وجــود دارد. دو نمــودار بعدی به روشــنی مطالب ذکر شــده را نشــان می دهند. 

نمودار 1: مقایسه نمرات پیش آزمون و پس آزمون در دو گروه آزمایش )راست( و گروه کنترل )چپ(  



ت
عتر

ن و 
قرآ

ی 
ماع

جت
و ا

ی 
بیت

 تر
ت

لعا
طا

ی م
صص

تخ
ی- 

لم
ه ع

نام
صل

دوف
وم

 س
اره

شم
-1

39
8 

ان
ست

تاب
 و 

هار
- ب

وم 
ل د

سا

42

کنتــرل اتفــاق افتــاده  گــروه  گــروه آزمایــش بیــش از  کــه افزایــش نمــرات در  ملاحظــه می کنیــد 

اســت، هر چنــد افزایــش خیلــی چشــمگیر و قابــل ملاحظــه ای به نظــر نمی رســد. برای دســت یافتن 

کــه بــه جــدول مربوطــه مراجعــه شــود.   بــه میــزان دقیــق تغییــرات، مناســب آن اســت 

4. تحلیل استنباطی
در قســمت قبــل در مــورد تفاوت هــای موجــود در پیش آزمــون و پس آزمــون نمرات درس فارســی 

کنتــرل بحــث شــد. نمودارهــا تــا حــدی مجموعــه ای از تفاوت هــای را نشــان  گــروه آزمایــش و  در دو 

دادنــد، امــا چه بســا ایــن تفاوت هــا ناشــی از خطــای نمونه  گیــری یــا مــوارد دیگری باشــد تا تأثیــر دوره 

که ایــن تفاوت ها  کنیــم  آموزشــی قــرآن. از ایــن رو در ایــن قســمت بــه دنبــال آن هســتیم تا مشــخص 

تــا چــه حــد واقعــی و ناشــی از آموزش هــای مربوط اســت. 

ــل از  ــرات قب ــت نم ــت، لازم اس ــده اس ــام ش ــش انج ــروه آزمای گ ــا در  ــوزش تنه ــه آم ک ــا     از آن ج

اعمــال متغیّــر مســتقل )دوره هــای آمــوزش قــرآن( و بعــد از آن مقایســه شــوند. با توجــه به اینکــه افراد 

یکســانی در پیش آزمــون و پس آزمــون شــرکت داشــته اند و مقیــاس اندازه گیــری، رتبــه ای اســت، 

کــه فاصلــه ای و نســبی بــودن داده هــا جــزو مفروضــات آنهاســت،  نمی تــوان از آزمون هــای پارامتــری 

کــه معــادل آزمــون تــی وابســته  کســون  یلکا کــرد. بنابرایــن لازم اســت از آزمــون ناپارامتــری و اســتفاده 

گرفــت. تنهــا مفروضــه ی آزمون هــای ناپارامتــری اســتقلال داده هاســت. شــرایط  کمــک  اســت، 

اجــرای آزمایــش بیان گــر اســتقلال داده هــا از یک دیگــر اســت. 

کســون را در چهــار بخــش مختلــف روخوانــی قــرآن نشــان  یلکا جــدول ذیــل نتایــج آزمــون و

کــه   بیــن میانگیــن رتبه هــای پیش آزمــون و پس آزمــون، تفــاوت  می دهــد. نتایــج بیانگــر آنســت 

معنــاداری وجــود دارد. بــه عبارتــی، بــا توجــه بــه ســطح معنــاداری بــه دســت آمده، می تــوان بــا 

ــی  ــر بهبــود بخش هــای مختلــف روخوان ــی ب کــه آموزش هــای مــدارس قرآن گفــت  کامــل  اطمینــان 

کــه  کــرد  قــرآن اثــر مثبتــی داشــته اســت. تأثیــر مثبــت ایــن آموزش هــا را این گونــه می تــوان اســتنباط 

چــون مقــدار Z  به دســت آمده )قســمت آمــاره آزمون در ســطر مقدار آزمــون جدول( مقــداری مثبت 

گرفــت  اســت و نمــرات پس آزمــون از نمــرات پیش آزمــون تفریــق شــده اند، بنابرایــن می تــوان نتیجــه 

کــه ایــن تفــاوت در جهــت مثبت، یعنــی در جهــت افزایش مهــارت بخش هــای مختلــف روخوانی 
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فارســی در دانش آمــوزان بــوده اســت. بــا توجــه بــه مقادیــر Z به دســت آمــده در ایــن جــدول، می توان 

بــه میــزان اثرگــذاری هــر قســمت بــر روخوانی فارســی پی بــرد. بــرای مثــال، در مورد لحــن، مقــدار آمار 

بیــش از بقیــه قســمت  هاســت، یعنــی آمــوزش مــدارس قــرآن تأثیــر بیشــتری بــر بهبــود لحــن نســبت 

کــه ایــن نتیجــه بــا آن چــه  کنیــد  بــه ســایر بخش هــای روخوانــی دانش آمــوزان داشــته اســت. توجــه 

در نمودارهــای قبلــی مطــرح شــد، هماهنــگ اســت. 

در مــورد متغیــر روخوانــی، چــون ایــن متغیــر میانگیــن بخش هــای مختلــف بالاســت، بنابرایــن 

ــر فاصلــه ای در نظــر  ــر یادشــده را به عنــوان یــک متغیّ ــوان متغیّ ــر اســاس تبصره هــای موجــود می ت ب

ــر  ــوان متغی ــه عن ــا متغیــری ب ــوان ب کــه می ت ــی  ــرد. زمان ک گرفــت و از آزمون هــای پارامتــری اســتفاده 

ــه همیــن  کــه از آزمون هــای پارامتــری اســتفاده شــود، ب کــرد، ترجیــح آن اســت  فاصلــه ای برخــورد 

گروه آزمایش از آزمون T وابســته  جهــت بــرای درک تفاوت های پیش آزمــون و پس آزمون، نمره هــای 

کــه انتظــار می رفــت، تفاوت هــا در ایــن قســمت نیــز معنــادار و  اســتفاده شــده اســت. همان گونــه 

ــی درس  ــر روخوان ــی ب ــه آموزش هــای مــدارس قرآن ک ــوان مدعــی شــد  ــالا می ت در ســطح اطمینــان ب

گــر چــه آموزش هــای مــدارس قرآنــی  فارســی دانش آمــوزان تأثیــر مثبــت می گــذارد. بــه ســخن دیگــر، ا

بــا هــدف بهبــود در روخوانــی و روان خوانــی قــرآن طراحــی و پیــاده شــده اند، امــا ایــن آموزش هــا، در 

ــه  ــوان آن را ب کــه می ت ــه ای  گون ــه  ــر واقــع شــده اســت، ب ــرات آموزشــی درس فارســی نیــز مؤث بهبــود اث

گرفــت.  عنــوان اهــداف جانبــی ایــن مــدارس در نظــر 

  جدول 5: نتایج مربوط به آزمون ویلکاکسون در بخش های مختلف روخوانی قرآن در گروه آزمایش

لحنروان خوانیشمرده خوانیبخش خوانیعنوان

160160160160حجم نمونه

6.1298.7628.3877.209مقدار آزمون

000/.000/.000/.000/.معنی داری

از جهــت بررســی دقیق تــر اثــرات آموزش هــای مــدارس قرآنــی بــر مهارت هــای روخوانــی فارســی 

کــرد. از آزمــون  یانــس اســتفاده  کووار کــه از روش تحلیــل  دانش آمــوزان ابتدایــی، مناســب آن اســت 
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ــری  کــه متغیّ ــر وابســته  ــر متغیّ ــر پیش بینی کننــده ب ــر متغیّ ــه منظــور بررســی اث یانــس ب کووار تحلیــل 

یانــس و تحلیل  یانــس را می تــوان تلفیق تحلیل وار کووار پیوســته اســت، اســتفاده می شــود. تحلیل 

رگرســیونی دانســت. بنابرایــن لازم اســت مفروضــات مربوط بــه این دو مــدل در این تحلیل وارســی 

کرد. به طور مختصر، مفروضات  شــود تا بتوان از این آزمون به عنوان یک آزمون پارامتری اســتفاده 

ایــن آزمــون عبــارت اســت از: اســتقلال داده هــا از یک دیگــر، نرمــال بــودن متغیّــر وابســته، هم گونــی 

یانــس و هم گونــی ضرایــب رگرســیونی. پژوهش گــر معتقــد اســت بــر اســاس تمهیــدات آزمایشــی  وار

کــه بــه روش پژوهــش برمی گــردد، برقــرار اســت. بــه  گرفتــه شــده، مفروضــه اســتقلال داده هــا  در نظــر 

گروه هــا و زیرگروه هــای مختلــف و تقــارن ماتریــس فراوانــی نیــازی  دلیــل یکســانی تعــداد افــراد در 

یانــس نیســت. بــه منظــور بررســی نرمــال بــودن متغیّــر وابســته  بــه بررســی و چک کــردن همگنــی وار

کــی از برقــرار بــودن ایــن مفروضــه  کــه نتایــج آن حا کولموگــروف اســمیرنف اســتفاده شــد  از آزمــون 

کــه فــرض صفــر در ســطح 95 درصــد اطمینــان  اســت. مقــدار ارزش p< ./06( p( نشــان می دهــد 

کولموگرف  که فرض صفر آزمون  نمی تواند رد شــود. بنابراین فرض صفر پذیرفته می شــود. از آن جا 

یع  که توز گرفت  یع نرمال نشــان می دهــد، بنابراین می توان نتیجــه  یع را از توز اســمیرنف تفــاوت توز

یــع نرمــال تفــاوت معنــاداری وجــود نــدارد و فــرض نرمــال بــودن داده هــا برقــرار اســت. داده هــا از توز

یانس با عامل ثابت مهم است.  کوار به منظور بررسی همگنی ضرایب رگرسیونی تعامل متغیّر 

گروه هاســت.  یانــس پیش آزمــون درس فارســی اســت و عامــل ثابــت همــان  کوار ــر  در این جــا متغیّ

یانــس بــا عامل هــا معنــادار نباشــد،  کوار کــه در مــدل طــرح شــده تعامــل بیــن متغیّــر  در صورتــی 

کــه ضرایــب رگرســیونی برابرنــد. ایــن نتایــج در جــدول اثــرات بیــن آزمودنی هــا نشــان  گفــت  می تــوان 

کــه نشــان دهنده ی عــدم  کــه ســطح معنــاداری 0.075 اســت  داده شــده اســت. مشــاهده می شــود 

ــه ایــن  ردّ فــرض صفــر اســت و بنابرایــن مفرضــه ی همگنــی ضرایــب رگرســیونی تأییــد می شــود. ب

یانــس وجــود دارد. کوار ترتیــب امــکان اســتفاده از تحلیــل 

جدول 6: نتایج اثرات بین آزمودنی ها به منظور بررسی مفرضه ی همگنی ضرایب رگرسیونی

منابع تغییرمجموع مجذوراتdfمیانگین مجذوراتFمعنی داری

گروه ها82710.827/.0751.003/. تعامل بین پیش آزمون و 
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که خلاصه ای  یانس اســتفاده شــد  کووار برای بررســی فرضیه ی اصلی تحقیق از آزمون تحلیل 

کــه بــا انجــام  از نتایــج آن در جــدول شــماره 7 آورده شــده اســت. در این جــا یــادآور می شــویم 

کــه در ایــن تحقیــق پیش آزمــون  یــت(  یانــس تأثیــر متغیّــر همــراه متغیّــر مســتقل )کوور کووار تحلیــل 

کنتــرل می شــود. مــی باشــد، 

جدول 7: نتایج تحلیل کوواریانس نمرات روخوانی فارسی

منابع تغییرمجموع مجذوراتdfمیانگین مجذوراتFمعنی داری

تاثیر پیش آزمون000388.95607.588133.926/.

گروه ها00044.7953.90713.907/. بین 

خطا08731727.651/.

کل31978.574

گروه هـا بـا درجـه ی  کـه درجـدول مشـاهده می کنیـد، مقـدار f به دسـت آمـده بـرای  همان گونـه 

آزادی )df= 1( در سطح )p<./000(  معنی دار است. به عبارت دیگر بین اختلاف نمرات پس آزمون 

کنتـرل تفاوت معنی داری وجود دارد. نتایج نیز نشـان  گروه  گـروه آزمایش با  روخوانـی درس فارسـی 

کنترل اسـت. بنابراین می توان  گروه  گروه آزمایشـی بیشـتر از  که میانگین نمرات روخوانی  می دهد 

کـه دوره های آموزش قرآن بـرای بهبود روخوانی درس فارسـی دانش آموزان دبسـتانی  گرفـت  نتیجـه 

مؤثّـر بـوده و موجب تقویت مهارت های روخوانی فارسـی آن ها می شـود. 

نتیجه گیری
کار چه به صورت رسمی  آموزش قرآن در کشور ما همواره از جایگاه والایی برخوردار بوده و این 

و چه به صورت غیر رسـمی مورد توجه بوده اسـت. برنامه ایجاد مدارس قرآنی جهت آموزش قرآن 

کـرد. مقاله حاضر نتیجه یک برنامه  یابی  در مقاطـع مختلف تحصیلی را باید در همین راسـتا ارز

تحقیقـی در مـورد اثربخشـی ایـن مـدارس بـر مهـارت روخوانـی فارسـی در مقطـع ابتدایـی اسـت. از 

کلاس هـای قرآنـی به آمـوزش قـرآن و زبـان آن یعنی زبـان عربی می پـردازد، انتظـار می رود  کـه  آن جـا 
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یادگیـری و صحّـت روخوانی در درس فارسـی نیز اتّفاق افتاده باشـد؛ چرا که زمینه ها و ویژگی های 

یادی بین خط فارسی و عربی وجود دارد. یادگیری به معنای ثبات رفتاری در طول زمان  مشترک ز

کـه یادگیـری در دانش آمـوزان اتّفـاق افتـاده باشـد، بـر نمـرات روخوانـی  اسـت، بنابرایـن در صـورت  

دانش آمـوزان در درس فارسـی بـه عنـوان یکـی از دروس تحصیلـی تأثیـر مثبـت خواهـد داشـت. به 

کـه نمـرات پس آزمـون دانش آمـوزان به طـور معنـاداری بیشـتر از نمـرات پیش آزمـون آن ها  ایـن معنـا 

کلاسـیک در مورد  خواهـد بـود. بـر مبنای چنین فرضی، طرح تحقیقاتی یادشـده به شـیوه آزمایش 

دانش آموزان مدارس ابتدایی شـهر بردسـکن بـه اجرا درآمد. 

کلاس  گــروه از دانش آمــوزان بــه تعــداد برابــر بــر مبنــای جنســیت و پایــه تحصیلــی )غیــر از      دو 

کــه برنامــه آمــوزش قــرآن شــامل آنهــا نمی شــود( بــه صــورت تصادفــی انتخــاب شــدند.  اول ابتدایــی 

یابــی مهــارت  کنتــرل( قبــل و بعــد از اتمــام دوره آموزشــی مــورد ارز گــروه  گــروه )گــروه آزمایــش و  هــر دو 

که آموزش هــای قرآنــی تأثیــرات معناداری  گرفتنــد. نتایــج تحقیــق نشــان داد  روخوانــی فارســی قــرار 

ــت از  ــروه حکای گ ــر دو  ــون در ه ــرات پس آزم ــد. نم ــی دارن ــی فارس ــف روخوان ــای مختل ــر مهارت ه ب

گــروه آزمایــش بیــش از میــزان افزایــش  افزایــش نســبت بــه پیش آزمــون داشــت، امــا مقــدار افزایــش در 

گــروه بــود؛ چرا کــه  کنتــرل بــود. بــه طــور طبیعــی انتظــار افزایــش نمــرات پس آزمــون در هــر دو  گــروه  در 

کــه خــود  دانش آمــوزان طــی دوره بیــش از 3 مــاه از آموزش هــای رســمی مدرســه بهــره می جســتند 

کــه در  ــان را در خوانــدن متــون فارســی افزایــش دهــد. همان طــور  ایــن می توانســت مهارت هــای آن

گفتــه شــد، رســم الخط زبــان فارســی و عربــی یکســان اســت و آموزش هــای فارســی ابتدایــی  قبــلا 

کنتــرل  گــروه  بــر مهــارت روخوانــی فارســی آنهــا نیــز تأثیــر می گــذارد. بــه ایــن ترتیــب، افزایــش نمــرات 

گــروه آزمایــش را بایــد بــه ایــن عامــل نســبت داد. بــه خاطــر این کــه  و بخشــی از افزایــش نمــرات 

یانس  کووار کنیــم، از روش  کنتــرل  کنتــرل را  گروه  گــروه آزمایــش و  بتوانیــم ایــن تأثیــرات تعاملــی بین 

کنتــرل باقی  کــه تفاوت نمــرات پــس از این  کــه نتایــج ایــن آزمــون بــاز هم نشــان داد  کردیــم  اســتفاده 

می مانــد و حکایــت از مؤثر بــودن آموزش هــای مــدارس قرآنی بر مهــارت روخوانی دانش آمــوزان دارد. 

گرفته می شــود  کار  روش هــای مختلفــی برای بهبود روخوانی درس فارســی دانش آموزان ابتدایی به 

و تحقیقاتــی در ایــن زمینــه بــه انجــام رســیده اســت. بــرای مثــال، بــازرگان و برارپــور )1391( بــا روش 

تحقیقــی مشــابه ایــن پژوهش به اثربخشــی مثبت آمــوزش متقابل بر مهارت روخوانی درس فارســی 
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دانش آمــوزان دوم ابتدایــی دســت یافته انــد. مهارت روخوانی فارســی یکــی از پیش نیازهای اصلی 

پیشــرفت آموزشــی دانش آمــوزان اســت و بــدون آن بســیاری از برنامه هــای آموزشــی دچــار مشــکل و 

ضعــف اساســی خواهــد بــود. بنابراین، بــه شــیوه های مختلفی بایــد به تقویــت این مهــارت پایه ای 

کــه آموزش هــای مــدارس قرآنــی می توانــد تأثیــر  گمــارد. مطالعــه حاضــر نیــز نشــان می دهــد  همــت 

مثبتــی در بهبــود مهــارت روخوانــی دانش آمــوزان ابتدایــی داشــته باشــد. نتایــج ایــن پژوهــش بــرای 

کــه ممکــن اســت توجــه چندانــی بــه بهبــود مهارت هــای روخوانــی قــرآن فرزنــد  بســیاری از والدیــن 

خــود نداشــته، امــا بــه مهــارت و توانایــی خوانــدن فرزند خــود اهمیــت بیشــتری می دهند، ایــن پیام 

کلاس هــای آمــوزش قــرآن می توانــد آنهــا را در راه رســیدن بــه  کــه حضــور فرزنــدان آنهــا در  را  برســاند 

کــه ایــن هــدف جــزو اهــداف یــاد  کنــد، هر چنــد  کمــک  هــدف تقویــت مهــارت روخوانــی فارســی 

شــده در برنامه آموزش مدارس قرآنی نباشــد. به بیانی دیگر، یکی از مهمترین اختلالات یادگیری 

کــه آموزش هــای مــدارس قرآنــی می توانــد در  در دانش آمــوزان ابتدایــی، اختــلال در خوانــدن اســت 

کاهــش ایــن اختــلال مؤثــر باشــد.  رفــع یــا 

محدودیت ها و ملاحظات
کــه بــر طرف کــردن  کاســتی هایی مواجــه می شــود   هــر فعّالیــت پژوهشــی در حیــن اجــرا بــا 

ــری منجــر شــود. ایــن  ــه نتایــج مطمئن ت ــد ب کاســتی ها در پژوهش هــای مشــابه بعــدی می توان ایــن 

ــه یــک  ــی تحقیــق تنهــا محــدود ب ــود. حــوزه میدان ــا محدودیت هایــی مواجــه ب تحقیــق در عمــل ب

کــه ایــن موضــوع تعمیــم نتایــج را مســتلزم احتیــاط بیشــتری می کــرد. بــا توجــه بــه این کــه،  شــهر بــود 

ی بــا مهــارت در ایــن پژوهــش میدانــی همچــون  کمبــود نیــرو محدودیت هــای مالــی و زمانــی و نیــز 

بیشــتر پیمایش های دیگر وجود داشــت، امکان پیاده ســازی طرح تحقیقاتی در حوزه جغرافیایی 

بزرگتــر وجــود نداشــت. بــه نظــر می رســد تحقیقــات بیشــتری لازم اســت انجــام شــود تــا نتایــج ایــن 

ــر ایــن، مطالعــه حاضــر تنهــا مقطــع  پژوهــش از پشــتوانه تجربــی بیشــتری برخــوردار شــود. عــلاوه ب

گرفتــه بــود، در حالی کــه بایــد اثرگــذاری ایــن  ابتدایــی را بــه عنــوان جامعــه هــدف خــود در نظــر 

کــه می تواند  گیرد و ایــن موضوعی اســت  آموزش هــا در مقاطــع دیگــر تحصیلــی نیــز مــورد توجــه قــرار 

گیــرد.  در تحقیقــات و مطالعــات آینــده مــد نظــر قــرار 
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بررسی تطبیقی آموزه های اعتقادی و تربیتی 
سوره طه در تفسیر المیزان و فی ظلال القرآن1

زینب طیبی2 
مریم محمدی3

چکیده
ـی هدایتـی قرآن کریـم برتریـن هدایـت در میـان مکاتـب، اندیشـه ها و ایدئولوژی هـای 

ّ
در آیـات مختلـف وحـی، تجل

که برنامه هدایتی قرآن کریم جامع و بیانگر تمام نیازهای  گون معرفی شده است. در این آیات به روشنی آمده است  گونا
ی در  که بسـیاری از موانـع و رهنمون های رشـد و هدایت انسـان در ابعاد مختلـف حیات و هدایتـی بشـر اسـت. از آنجـا 
یت  ی آموزه های هدایتی قرآن با محور کاو کتاب آسمانی انعکاس یافته است، شماری از تفاسیر قرن چهاردهم، وا این 
تفسـیر قـرآن بـه قرآن را مهمتریـن راهبر اسـتخراج رهنمودهـا و راهبردهای هدایتی قرآن     در مسـائل اعتقـادی، اجتماعی، 
که  اخلاقی و تربیتی حیات بشـر قرار داده اند. از جمله ی این تفاسـیر، المیزان فی تفسـیر القرآن و فی ظلال القرآن اسـت 
کتاب مقدس و تبیین اعجاز هدایتی آن توجه داشـته اند.  بـه پویایـی، فرازمانی و فرامکانی بودن آموزه های هدایتی این 
نظـر بـه آن کـه در بیسـتمین سـوره قرآن کریـم، سـخن از اساسـی ترین مباحـث اعتقادی یعنـی مبـدأ و معاد، نبـوت و توجه 
بـه یـاد خـدا از بسـتر مثال هـای متعـدد رفتـه اسـت و باری تعالـی در سـوره ی طـه، فرازهـای مختلـف زندگـی حضـرت 
کـرده اسـت و درس هـای اعتقادی، اجتماعـی، اخلاقـی و تربیتی این سـوره ما را در پیشـرفت زندگی  موسـی؟ع؟ را بازگـو 
گـردآوری اطلاعـات از منابـع  کوشـش شـده اسـت بـا  و رسـیدن بـه زندگـی سـعادتمندانه یـاری می کنـد، در ایـن پژوهـش 

یخ پذیرش: 97/9/18 یافت: 97/6/24     تار یخ در 1.  تار
ztayyebi62@gmail.com   2.  استادیار علوم قرآن و حدیث دانشگاه فرهنگیان، تهران، ایران

mohammady12145@yahoo.com        کارشناسی ارشد علوم قرآن و حدیث دانشگاه فرهنگیان قم 3.  دانش آموخته 
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کتابخانـه ای و روش تحقیـق تحلیلـی- توصیفـی، مهمترین آموزه های اعتقـادی و اخلاقی-تربیتی سـوره طه از  مکتـوب 
یتعالی، اهداف  منظـر علامه طباطبایی؟ره؟ و سـیّد قطب، روشـن شـود. نتایج تحقیق نشـان می دهـد تبیین توحیـد بار
کـرم؟ص؟، اهـداف تربیتی قصه موسـی؟ع؟،  یـد پیامبر ا ارسـال انبیـا، اهمیـت و جایـگاه معـاد، هدایتگـری معجـزه ی جاو
گمراهـی بشـر، نفـی تـرس و خشـیت از غیـر خـدا، تحـول فکـری و معنـوی انسـان پـس از ایمـان بـه خـدا،  عوامـل اضـلال و 
ضـرورت یـادآوری نعمت هـای الهـی و راه های رسـیدن به مقـام رضای الهـی، از جملـه آموزه های اعتقـادی و اخلاقی – 
گسـتردگی و عمق بیشـتری در تفسیر المیزان نسبت به تفسـیر فی ظلال القرآن آمده است. که با  تربیتی سـورة طه اسـت 
کلیدی: آموزه های اعتقادی، آموزه های تربیتی، سوره طه، »المیزان فی تفسیر القرآن«، »فی ظلال القرآن«. واژه های 

مقدمه
که از ناحیة  کتاب انسان سازی و شایسته ترین نسخه شفابخشی است  کامل  ترین   قرآن کریم، 

خداوند متعال برای هدایت بشر و شکوفاسازی خرد و قدرت بخشیدن به ارادة انسان برای وصول 

ید، ضمن احاطه و  ی نازل شـده است. در این معجزة جاو ی و کمال و سـعادت دنیوی و اخرو به 

ی  پوشش همة ابعاد و نیازمندی های هدایتی بشر، عوامل تعالی و انحطاط حیات دنیوی و اخرو

انسـان ترسـیم شـده اسـت و در فراز هـای متعـدد، بـر مهمتریـن هـدف نـزول قـرآن، یعنـی تربیـت و 

کـه هدایت انسـان بـه سـوی اسـتوارترین روش اخـلاق و  کیـد شـده اسـت؛ چـرا  هدایـت انسـان تأ

زندگـی و بهتریـن آیین عبودیّـت و تعلیـم و تربیت انسـان در جهـت رشـد و کمال و سـعادت 

کتاب آسمانی است و شناساندن اسمای حُسنای الهی  دنیا و آخرت، هدف اساسی نزول این 

و توضیـح و توجیه نقـش اسـماء و اوصـاف خداونـد متعـال در نظام آفرینـش و رشـد و بالندگـی 

ی از طریق تلاوت  انسان و تبیین عوامل تعالی و سعادت انسان و موجبات انحطاط و شقاوت و

قرآن و تزکیـه نفـس در پرتـو اُنـس بـا قـرآن و در نتیجـه تربیت فـرد و جامعـه ی انسـانی بـر محـور 

ی اسـت.  کمال و سـعادت دنیوی و اخرو آموزه های هدایتی قرآن، روشـن ترین طریق دسـتیابی به 

که سـیره نبـوی منبع قابـل ملاحظـه ای برای مطالعه و تحقیـق در اصول  بـه ایـن ترتیـب، از آنجا 

گـون زندگی  گونا و مبانـی مکتـب هدایتـی و تربیتـی قـرآن و چگونگـی اجـرای آن هـا در عرصه هـای 

فـردی و اجتماعـی مسـلمانان است، تفاسـیر مأثـور روایـی یا اثـری را می توان نخسـتین تفاسـیری 

که در حوزه تفسیر هدایتی و تربیتی به نگا ش درآمده اند، تفاسیر عرفانی و اشاری نیز از  دانست 

کـه بیش از هر چیـز بر تزکیه و نفس و تحکیـم مبانی اخلاقی بر پایه کشف و شهود و سـیر  آنجـا 
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کید دارنـد، بـه نحـوی در ایـن حـوزه قـرار می گیرنـد. در سـایر تفاسـیر مانند تفسـیر  و سـلوک تأ

کتب آیات الاحکام و فقه القرآن نیز بیشـتر به این آموزه های  اشاری، تفسـیر عرفانی و برخی از 

در ارتباط با احکام فرعی شـرعی )عبادات و معاملات( پرداخته شـده اسـت. در قرن چهاردهم، 

ی آموزه های هدایتی و تربیتی آیات  کاو برخی تفاسـیر تربیتی و هدایتی به نحو قابل توجهی، به وا

یت روش  گرانسـنگ »المیزان فی تفسـیر القرآن« با محور که از جمله آن ها تفسـیر  قرآن پرداخته اند 

قـرآن بـه قـرآن و تفسـیر » فی ظلال القـرآن« با تمرکز بر مسـایل اجتماعی اسـت. هر دو تفسـیر تلاوت 

کـم بـر قرآن کریـم را مهم تریـن راهبـرد  کلـی حا و تدبـر در آیـات وحـی، توجـه بـه سـیاق آیـات و روح 

اسـتخراج آموزه هـای هدایتـی قرآن کریـم در مسـایل اعتقـادی، اخلاقـی و تربیتـی می داننـد و بـه 

کتـاب مقدس عنایت داشـته  و به روشـنی  پویایـی، فرازمانـی و فرامکانـی بـودن رهنمون هـای ایـن 

کتـاب مقـدّس پرداخته انـد. نظـر بـه آن کـه در بیسـتمین سـوره ی قـرآن  بـه توصیـف آموزه هـای ایـن 

کریـم، سـخن از اساسـی ترین مباحـث بـه میـان آمـده و باری تعالـی در سـوره ی طـه قسـمت های 

کـرده اسـت و ایـن داسـتان، درس هـای  مختلفـی از داسـتان زندگـی حضـرت موسـی؟ع؟ را بازگـو 

گردآوری اطلاعات  کوشـش شـده اسـت با  اخلاقی و حکمت های فراوانی دربردارد، در این مقاله 

یکرد توصیفـی، مهم ترین آموزه هـای اعتقادی  کتابخانـه ای و روش تحقیق بـا رو از منابـع مکتـوب 

ی تشـنگان  و اخلاقی-تربیتـی سـوره ی طـه را از منظـر علامـه طباطبایـی؟ره؟ و سـید قطـب، فرارو

گیرد.  معـارف ناب اسـلام محمدی قـرار 

1. آموزه های هدایتی سـوره طه در بُعد اعتقادی 
مهمترین آموزه های هدایتی این سوره در بُعد اعتقادی، به شرح ذیل است.   

1-1. تبیین توحید باری تعالی
توحیـد بـه معنای یکتا دانسـتن خـدا از اصلی ترین آموزه های اعتقادی در اسـلام اسـت )ر.ک. 

یحیـی، 1368، ص196؛ صافـی، 1392، ص21(. بـه اعتقـاد مسـلمانان، خداونـد یگانـه، خالـق جهـان 

کتـاب تفسـیر خـود، هـدف اصلـی  اسـت و شـریک نـدارد )کریمـی، 1379، ص20-19(. ملاصـدرا در 

قرآن کریـم را اثبـات توحیـد خداونـد دانسـته اسـت )ملاصـدرا، 1366، ص54(. آیـات قرآن کریـم بـه  
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نَـا فَاعْبُدْنِ< 
َ
 أ

َّ
کرده اسـت؛ از جملـه آیه ی شـریفه ی >ل إِلـهَ  إِل تبییـن موضـوع توحیـد بارها اشـاره 

کـن. این آیه بـه روشـنی به تبییـن توحید  )طـه: 14(؛ هیـچ معبـودی جـز مـن نیسـت پـس مرا عبـادت 

که  باری تعالی پرداخته اسـت و بر دو موضوع مهم اشـاره دارد: نخسـت توحید و دوم اسـماء الهی 

کلمه مبارک »الله« در ابتدای آیه، دلالت بر تقدم ذاتی وجود حق بر دیگر  نیکو و زیبا هسـتند. ذکر 

مـوارد و مظاهـر می کنـد. ایـن آیه بـر یگانگی خداونـد، نفی هرگونه الـه به غیر از وجـود حضرت حق 

کیـد می کنـد. در بخـش دوم آیـه بـرای خداونـد، اسـمای   الله< تأ
َّ

کلمـه طیبـه >ل إِلـه إِل و یـادآوری 

که خداوند در عین حال  نیکو و مختلف لحاظ شـده اسـت تا به این موضوع اشـاره داشـته باشـد 

کـه یگانـه و احـد و واحـد اسـت، امـا اسـمای او متکثـر و متکـرر هسـتند )طباطبایـی، 1390ق، ج14، 

گیرد  که هرکس باید با اسـمای  الهی، انـس و الفت  ص140(. اهمیّـت موضـوع از ایـن لحـاظ اسـت 

کند.  تـا بـه درک یگانگـی خداونـد نایـل آیـد و ایمان بـه توحیـد را در خود تثبیـت 

2-1. توحید ذاتی
کـه ذات خداونـد یکتـا و یگانـه اسـت، تعددپذیـر نیسـت، مثل  توحیـد ذاتـی بدیـن معناسـت 

و ماننـد نـدارد و در مرتبـه وجـودی او موجـودی نیسـت )مطهـری، 1368، ج2، ص99-100(. در تعریف 

توحید از دیدگاه علامه طباطبایی باید به دو نکته توجه داشـت: نخسـت آن که یگانگی در ذات 

کـه شـامل نفـی تعـدد و تکثـر وجـودی حضـرت اوسـت. ایـن مبنا بیشـتر  و ماهیـت خداونـد اسـت 

بـرای نفـی ثنویـت و تثلیـث رایـج در دیگر ادیـان مورد بحث قـرار می گیـرد. دوم آن که توحید بیشـتر 

یکـرد الهـی حضـرت اوسـت )طباطبایـی، 1390ق، ج14، ص124(.  کارکـرد وجـودی و رو بـر اسـاس نـوع 

علامـه طباطبایـی در این جـا بیشـتر بـه یگانگـی خـدا در نـوع رفتـار او توجـه دارد و انسـان چـون در 

این گونـه امـور از حضرت حـق، یگانگی محض می بینـد، زبان به توحید او می گشـاید و به توحید 

او شـهادت می دهـد.   

ى<؛  لـوهَ لِذِکر قِمِ الصَّ
َ
نَـا فَاعبُدن وَ أ

َ
 أ

ّ
نَـا الُله ل اِلهَ اِل

َ
نى أ

َ
در آیـه ی 14 سـوره طـه آمده اسـت: >اِنّ

کن.  کردن مـن نماز به پا  کـن و براى یاد  مـن خـداى یکتایـم، معبودى جز من نیسـت ، عبادت من 

که بعـد از این که خـود را »الله«  کـرد  کلام حضـرت حق مشـاهده  ـی توحیـد الهـی را می تـوان در 
ّ
تجل

نَـا< یـادآور می شـود. در تفسـیر فـی 
َ
 أ

َّ
نَـا الُله ل اِلـهَ اِل

َ
ـنى أ

َ
معرفـی می کنـد، توحیـد را بـا عبـارت >اِنّ
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که این جمله اثبـات الوهیت برای خدا اسـت و >ل إله إل أنا< نفـی الوهیت از  ظـلال آمـده اسـت 
کـه عبادت  کسـی و هـر چیـزی جز خدا اسـت. همچنیـن از ادامه آیه چنین اسـتنباط می شـود  هـر 

 أنَا 
ّ

مترتـب بـر الوهیـت اسـت )قطـب، 1425ق، ج4، ص2331(. علامـه نیز دربـاره ی جمله >ل إِلـهَ إل

نَا الله« 
َ
نـی أ

َ
کلمـه ی توحیـد از نظر عبـارت و لفـظ مترتب بـر جملـه »اِنّ کـه  فَاعبُـدن< معتقـد اسـت 

کـه هر چیزی از او آغاز شـده و به وجـود او قائم  کسـی باشـد  شـده اسـت؛ چـون وقتی خدای تعالی 

کند؛ پس اوسـت الله، معبود به  کسـی جز بـرای او عبادت  که  و منتهـی اسـت، پس دیگر جا ندارد 

حق و اله دیگری غیر از او نیست؛ از این رو امر به عبادت متفرّع بر این حقیقت است )طباطبایی، 

1390ق، ج14، ص140(. به بیان دیگر در آیه دو موضوع توحید و عبودیت خداوند به همدیگر متّصل 

شـده و همراه با هم ذکر شـده اسـت. 

3-1.  توحید صفاتی
ـمُ 

ُ
ک ُ ـا إِلَ َ

َ
توحیـد صفاتـی از جملـه آموزه هـای اعتقـادی مطـرح شـده در سـوره طـه اسـت: >إِنّ

که جز او  مًـا< )طـه: ٩٨(؛  خـداى شـما فقط خداى یکتاسـت 
ْ
ءٍ عِل  شَْ

َّ
کُل هُـوَ وَسِـعَ 

ّ
ـهَ إِل

َ
ـذِی ل إِل

َّ
الُله ال

خدایـی نیسـت و علـم او به همه چیز می رسـد. حضرت موسـی؟ع؟ خطاب به قوم خـود می گوید 

که جز او  پروردگاری وجود ندارد و علم او به همه ی  خدای شما فقط خداوند یکتاست، خدایی 

هسـتی مسـلط اسـت. ایـن سـخنان حضـرت موسـی؟ع؟ در واقـع نفـی بـر  خـدای خودسـاخته ی 

گمراهی قوم او شـده بود.  در این آیه به دو صفت خدا اشـاره شـده است؛  که عامل  سـامری اسـت 

توحید و علم الهی. این موضوع به روشـنی در تفسـیر المیزان بیان شـده، ولی سـیّد قطب در مورد 

ایـن آیه نظـری ارائه نکـرده اسـت. در المیزان آمده اسـت: 

کلام موسی؟ع؟  خطاب به سامرى و بنی  که این آیه تتمه  »ظاهر چنین می نماید 

کلام خـود، خـداى را در الوهیـت یکتـا دانسـته،  اسـرائیل باشـد و بـا ایـن جملـه از 

گوسـاله و نـه چیـزى دیگـر شـریک او نیسـت، و ایـن  می فهمانـد  کـه هیچ چیـز نـه 

کوتاه تریـن  طـرز سـخن در چنیـن سـیاقی لطیف تریـن  اسـتدلال اسـت، چـون )در 

کرده است؛ یکی بر این که معبودى جز خدا  نیست،  بیان( بر دو مسـأله اسـتدلال 

کـه چـون او الله اسـت و دوم بر این کـه معبـودى غیر خدا براى ایشـان  بـه ایـن دلیـل 
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کـه  جـز او معبـودى نیسـت، چـون الله اسـت« )طباطبایـی،  نیسـت، بـه ایـن دلیـل 

1390ق، ج14، ص198(.

4-1. توحید عبادی
کـم بـر جهـان دارای نظـام علـت  خضـوع و تسـلیم در مقابـل قـدرت برتـر، از اصـول تکوینـی حا

و معلـول اسـت. معلـول از علـت تأثیـر می پذیـرد و مقهـور و مسـخّر آن می شـود. انسـان نیـز وقتـی 

کنـد منافعـش با تسـلیم و خضوع تأمین می شـود، آن را می پذیـرد )کوثـری، 1396، ص99(.  احسـاس 

موضـوع عبـادت بـا توجـه بـه این کـه خداوند خـود را معبـود مطلـق برمی شـمارد، یکـی از آموزه های 

ى< )طـه:14(؛ همانـا مـن خـودم  لـوهَ لِذِکـر قِـمِ الصَّ
َ
نَـا فَاعبُـدن وَ أ

َ
 أ

ّ
نَـا الُله ل اِلـهَ اِل

َ
ـنى أ

َ
اصلـی آیـه >اِنّ

کن و نمـاز را بـرای یاد من  کـه هیـچ معبودی جز من نیسـت، پـس مرا عبـادت  خـدای یکتـا هسـتم 

که نماز در بین عبادات دیگر دارای جایگاه ویژه ای اسـت. علامه  به پا دار، اسـت. از آیه برمی آید 

که نماز را بخوان  می گوید آن چه از عبادات بسیار شایان ذکر است، نماز است  و خدا امر می کند 

کامل تریـن شـکل از اشـکال عبـادت  و  بهتریـن راه یاد  که نمـاز  تـا ) همیشـه ( بـه یـاد  مـن باشـی ، چرا

ـاهَ لِذِکْـرِی<، بـا توجـه بـه آن کـه در جمله ی  قِـمِ الصَّ
َ
 خـدا اسـت . ذکـر خصـوص نمـاز در جملـه >وَأ

که هـم اهمّیّت نماز  کرده بـود، بدین جهت اسـت  قبـل »فاعبدنـی«، عبـادت را بـه طور عمـوم ذکر 

کند، بهتر اسـت )ر.ک.  که خضوع عبودیت را ممثل  که نماز از هـر عملی  را برسـاند و هـم بفهمانـد 

طباطبایـی، 1390ق، ج14، ص140(. سـیّد قطـب نیز آورده اسـت: 

کامل ترین شـکل از اشکال عبادت و همچنین  کامل ترین وسیله از وسایل  »نماز 

که نماز مختص به این هدف اسـت و از همه شـرایط و  ذکـر و یـاد خـدا اسـت؛ چرا

ظـروف دیگـر می پـردازد و جـان در آن تنهـا بـرای ایـن هدف آمـاده می شـود، و خود 

را جمع وجـور فقـط برای ارتباط با خدا می سـازد« )قطـب، 1425ق، ج4، ص2331(. 

5-1. اثبات ربوبیّت باری تعالی
 

َ
که گفت: پروردگار شما کیست؟ در آیه >قَال حضرت موسی؟ع؟ در جواب به پرسش فرعون 

کـه خلقـت  َّ هَـدَی< )طـه: ٥0(، گفـت: پـروردگار مـا همـان اسـت  ُ
قَـهُ ث

ْ
ءٍ خَل  شَْ

َّ
کُل عْطَـى 

َ
ـذِی أ

َّ
نَـا ال بُّ رَ

کـرد، به معرفی خدای خـود می پـردازد و می گوید خدای  هـر چیـزى را بـه آن داد و سـپس هدایتش 
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کیـف  کـم و  کـه بـه همـه چیـز هسـتی وجـود داده و سـپس بـا توجـه بـه  مـا آن وجـود مقدّسـی اسـت 

کرده اسـت. در حقیقت حضرت موسـی؟ع؟ با این  خلقـت آن چیزهـا، آنـان را هدایت و رهنمون 

کنون پیامبرانش را برای هدایت او  که ا جواب، فرعون را بخشـی از مخلوقات خدا معرفی می کند 

گفت  کلام باید  کـرده و بـه نزد او فرسـتاده اسـت. به بیانی دیگر از لحاظ فلسـفه محتوایـی  معرّفـی 

کـه جـواب حضـرت موسـی؟ع؟ بـه پرسـش فرعـون، مناسـب ترین و دقیق تریـن پاسـخ بوده اسـت. 

علامـه، آیـه مذکـور را مشـتمل بـر برهـان ربوبیّـت الهـی می دانـد؛ چـون خلقـت موجـودات و ایجـاد 

کـه مالـک وجـود آن هـا خـدا باشـد، موجـودات بـه »وجـود« قائمنـد و خـدا  آن هـا فـرع بـر ایـن اسـت 

مالـک تدبیـر آن هـا اسـت )ر.ک. طباطبایـی، 1390، ج14، ص233(. سـید قطـب هم اشـاره می کند  که 

کامل تریـن آثـار الوهیـت  کـه قـرآن از زبـان حضـرت موسـی؟ع؟ آن را روایـت می کنـد،  ایـن صفتـی 

آفریـدگار هسـتی بخش جهان و اداره کننـده آن را خلاصه می کند )قطـب، 1425ق، ج4، ص2338(.

6-1. اهمیّت اعتقاد به یگانگی باری تعالی
سِ طُوىً< 

َ
ـکَ بِالوادِ الُمقَـدّ

َ
یکَ اِنّ

َ
ـع نَعل

َ
کَ فَاخل بُّ مّـا آتیهـا نُـودِىَ یا مُـوسى  اِنّ أنَا رَ

َ
در آیـه ی >فَل

کفش هاى  که اى موسـی!  من خـود پروردگار تـوام  )طـه:12و 11(؛ و چـون بـه آتش رسـید ندا داده شـد 

که تو در سـرزمین مقدس طوى هسـتی ، خداوند همراه با معرفـی خود به حضرت  خـود را بیـرون آر 

کیـد اسـت بـه یگانگـی خـود اشـاره می کنـد. بیـان ایـن  کـه قیـد تأ موسـی؟ع؟ بـا ذکـر قیـد بی تردیـد 

کلام خداوند با موسـی؟ع؟ دلالت بر اهمّیّت موضـوع توحید دارد. این  موضـوع در بخـش آغازیـن 

کید خداوند در آیه برای این است  اهمّیّت هم در ذات وجود الهی است و هم در ذات امر نبوت. تأ

که هیچ گونه شـک و تردیدی در ذهن و زبان موسـی؟ع؟ وجود نداشـته باشـد. علامه می نویسـد:

کـه بـه او می شـود، و  »و ایـن حـال، حـال هـر نبـی و پیامبـر اسـت، در اولیـن وحیـی 

نبـوت و رسـالت او را به او اعلام می دارد، هیچ شـک و ریبـی نمی کند، در این که 

صاحب این وحی خداى سـبحان اسـت، و در درک این معنا هیچ احتیاجی به 

گر محتاج به یکی  اعمال نظر، یا درخواسـت دلیل، یا اقامه حجتی نیسـت، زیرا ا

که راستی پیامبر شده است، چون ممکن  از آن ها شود باز هم یقین پیدا نمی کند 

کـه بـه دسـت آورده اثـر و خاصیـت دلیـل و اسـتفاده قـوه تعقل از  اسـت اطمینانـی 
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آن دلیل باشـد، نه تلقی از غیب بدون واسـطه« )طباطبایی، 1390ق، ج14، ص138(.

کـه آن چه وحی  ایـن مهـم در تفسـیر المیزان به روشـنی آمده اسـت و سـید قطب نیز اشـاره می کند 

می شود در سه چیز مربوط به هم خلاصه می شود: اعتقاد به وحدانیّت، توجه به عبادت و ایمان 

به قیامت. این ها پایه های بنیادین رسـالت هستند ) قطب، 1425ق، ص2331(.

7-1. رسالت نجات بخشی انبیا
کـه خداونـد، معـارف الهـی را بـر  گزینشـی الهـی بـر پایـه آیـات وحـی اسـت  نبـوت یـا پیامبـری 

کمـال و سـعادت، رهبری و  کردار بنـدگان را در مسـیر  بنـده برگزیـده اش وحـی می کنـد تـا اخـلاق و 

کار رفته  کنـد )پرچـم، 1378، ص112(. نبوت و مشـتقات آن در زبان عربـی در چند معنا به  هدایـت 

اسـت؛ خبردهنـده )ابـن منظـور، 1414ق، ص162(، مـکان مرتفـع )طریحـی، 1408ق، ص405(، خـروج از 

مکان )فیومی، 1414ق، ص591( و صدای مخفی)جوهری، 1990، ص74(. در کتب کلامی از مباحث 

نبـوت در دو بخـش عمـده؛ نبـوّت خاصـه و نبـوّت عامـه بحـث می شـود. منظـور از نبـوت عامـه 

مجموعـه مباحـث دربـاره اصـل نبـوت همچـون ضـرورت بعثـت انبیـاء، عصمت و معجزه اسـت 

که درباره نبـوت یک فرد خاص  گلپایگانـی، 1392( و مـراد از نبوت خاصه هم مسـایلی اسـت  )ربانـی 

که  مطـرح می شـود؛ از جملـه دلایـل پیامبـری یـک شـخص خـاص و معجـزات او )مطهـری، 1368( 

در سـوره طـه مباحـث مربـوط بـه حضرت موسـی؟ع؟ آمده اسـت.     

 النّارِ 
َ

جِدُ عَـى
َ
و أ

َ
م مِنها بِقَبَـسٍ أ

ُ
 آتیک

ّ
عَـى

َ
 ل

ً
ثُـوا اِنّ آنَسـتُ نـارا

ُ
 لَِهلِـهِ امک

َ
 فَقـال

ً
در آیـه ی >اِذ رَآ نـارا

کـه مـن آتـش می بینـم شـاید  گفـت : بمانیـد  کـه آتشـی دیـد، و بـه اهـل خـود  هُـدىً< )طـه:10(؛ آن دم 

که راه را  کسـی را ببینـم  کنم پیرامون آن  شـعله اى از آن برایتـان بیـاورم یـا بـه وسـیله آتش راه را پیـدا 

که قرار اسـت  کسـی  که حضرت موسـی؟ع؟ به عنوان  کلام خداونـد آن اسـت  وارد اسـت ، مبنـای 

پیامبـر شـود، هدایت کننـده بـرای دیگران اسـت. ذکـر آتـش و امید موسـی؟ع؟ بـه راهنمایی گرفتن 

گم شـدگان در شـب های بیابـان  کـه از آتـش بـرای راهنمایـی  از آن، بـا توجـه بـه رسـم بادیه نشـینان 

اسـتفاده می کردنـد، مؤیـد همیـن امـر اسـت. در تفسـیر المیزان آمده اسـت: 

»مکـث به معناى )لبث( اسـت  و )آنسـت( از اینـاس، به معناى دیـدن و یا یافتن 

کـه ضـدّ نفـرت اسـت  و بـه همیـن  گرفتـه شـده  کـه در اصـل از انـس  چیـزى اسـت 

که  که بـا آن انـس بگیرند  گفته انـد: دیـدن چیـزى اسـت  جهـت در معنـاى اینـاس 
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کلمـه )قبـس( -بـا دو فتحـه- بـه  قهـراً دیـدن چنیـن چیـزى دیدنـی اسـت قـوى. و 

گرفته شود  که به وسیله نوک چوب یا مانند آن، از آتشی دیگر  معناى شعله است 

کلمـه )هـدى( مصـدر بـه معنـاى اسـم فاعـل اسـت و یـا مضاف الیه اسـت براى  و 

کسـی اسـت  مضـاف حـذف شـده و تقدیـرش )ذاهدایـه( بـوده و در هر حال، مراد 

کـه هدایت بـه وجود او قائـم باشـد« )طباطبایـی، 1390ق، ج14، ص137(.

که  کـه منظـور آیـه، هدایت گـری و راهنما  بودن موسـی؟ع؟ اسـت  علامـه طباطبایـی معتقـد اسـت 

ایـن دلالـت می توانـد دلالـت عام نسـبت به همـه پیامبران باشـد. در واقـع هدایت گـری به گونه ای 

غیـر  مسـتقیم در آیـه بـه موسـی؟ع؟ نسـبت داده شـده اسـت. نـوع روایـت و سـاختار روایـی آیـه نیـز 

ایـن مفهـوم را بـه ذهن متبادر می کند. در تفسـیر فی ظلال نیز با توجه خاص به این موضوع اشـاره 

شـده است:

کـه دارنـد، بـر بلندی هـای زمیـن آتـش  »پـس بیابان نشـینان طبـق آداب و رسـومی  

می افروزنـد تـا مسـافر بیابانـی آن را از دور ببینـد و در بیابـان سرگشـته نشـود و آ تـش 

راهنمـای او در مسـیر راه باشـد یـا بیاید از پذیرایی و مهمانی بهره مند شـود وکسـی 

کـه راه را بـدو نشـان دهـد« )قطـب، 1425ق، ج4، ص2330(. را بیابـد 

که راهنما  که هدف موسـی؟ع؟ از تمام این قضایا آن اسـت   در واقـع سـیّد قطـب تصریح می کنـد 

کرده اند.  گم  کـه راه را  یک باشـد  و هدایت گـر اهـل خانـواده و همراهان خود در آن شـب تار

8-1. برگزیدگی حضرت موسی؟ع؟ به رسالت
آیـات 11 و 12 سـوره طـه، در حقیقـت آغـاز نـزول وحی از سـوی خداوند به حضرت موسـی؟ع؟ 

سِ طُوى< )طه: 
َ

کَ بِالوادِ الُمقَـدّ
َ

یـکَ اِنّ
َ
ع نَعل

َ
ـکَ. فَاخل بُّ مّـا آتیهـا نُودِىَ یا مُـوسى  اِنّ أنَا رَ

َ
اسـت. >فَل

کفش هاى خود  که اى موسـی!  من خود پـروردگار تـوام  12-11(؛ و چـون بـه آتـش رسـید ندا داده شـد 

کـه برافروخته شـده  کـه تـو در سـرزمین مقـدس طـوى هسـتی . خداونـد به واسـطه آتشـی  را بیـرون آر 

بـود، حضـرت موسـی؟ع؟ را مـورد خطاب قـرار می دهد و خـود را خـدای او معرفی می کند. سـپس 

کفـش از پاهایش، یـادآوری می کند.  مقـدس بـودن سـرزمین طـوی در طـور را به او با امر بـه درآوردن 

کـه در آن اشـاره به  کـه در آیـات فـوق اهمیّـت دارد، نخسـت نـوع معرفـی خداوند اسـت  موضوعـی 
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کـرده و دوم مقدس بـودن منطقـه طوی از سـرزمین طور بواسـطه نـزول وحی  یگانگـی و توحیـد خـود 

در آن اسـت. علاوه بر این قید بدون شـک قبل از ذکر وحدانیت و یگانگی خداوند نوعی تصریح 

کیـد را بـه ذهن متذکر می شـود )طباطبایـی، 1390ق، ج14، ص138(. و تأ

یکـرد و شـکل و چگونگـی ندا را  ذکـر مطلـب بـا همیـن فعـل مجهول منبـع و منشـا، جهت و رو

کـرده اسـت.  یافـت  گفـت موسـی؟ع؟ چگونـه وحـی را شـنیده و در مشـخص نمی کنـد و نمی تـوان 

یافت داشـته اسـت. این وحی  موسـی؟ع؟ به شـکلی نامعلوم ندا داده شـد و به شـکلی نامعلوم در

یم و از چگونگی آن نمی پرسـیم؛ زیرا چگونگی آن در فراسوی  که به وقوع آن ایمان دار الهی اسـت 

اسـباب و ابزار درک و فهم انسـان قـرار دارد )قطب، 1425( 

نَـا اختَرتُـکَ فَاسـتَمِع لِمـا یُوحَـى< )طـه: 13(؛ مـن تـو را برگزیـده ام بـه آن چـه بـر تو وحی 
َ
آیـه ی >وَ أ

گوش فرا دار ، نیز دلالت دیگری بر مبعوث شدن موسی؟ع؟ به مقام نبوت دارد. خداوند  می شود 

در آیـه بـه تصریـح ایـن بعثـت را اعـلام می کنـد. عـلاوه بـر ایـن در بخـش دوم و پایانـی آیـه نیـز نکتـه 

که الان بر تو ابلاغ می شود، چیزی جز  که آن چه  مهمّی وجود دارد و آن اشاره خداوند به این است 

گوش بسـپار  کلام مقدس  کلام خداونـد نیسـت، از ایـن  رو بـا دقـت و با تمـام وجود به ایـن  وحـی و 

کـن. ایـن تصریـح در حقیقـت برای این اسـت تـا تمام وجود موسـی؟ع؟ در اختیـار قدرت  و توجـه 

و جبـروت وحیانـی حضرت حق قرار بگیرد )طباطبایی، 1390ق، ج14، ص139(. سـید قطب اعتقاد 

بـه وحدانیّـت خداونـد، توجـه به عبـادت و ایمان بـه قیامت را پایه هـای بنیادین رسـالت می داند

)قطب،  1425 ق، ص 2331(                                                                                                                                                               

م خدا با حضرت موسی؟ع؟
ّ
9-1. تکل

حضـرت موسـی؟ع؟ در میـان پیامبـران بـه »کلیـم الله« ملقّـب اسـت و سـخن گفتن خداونـد با 

پیامبـران از اقسـام »وحـی« اسـت. وحـی و ماهیـت آن در میـان متفکـران اسـلامی جایـگاه ویژه ای 

کـه بـر زبـان  کلماتـی  یشـه اصلـی سـخنان و  کـه منشـأ و ر دارد و همیشـه ایـن سـخن در میـان بـوده 

پیامبر به عنوان وحی جاری می شود از کجاست؟ آیا پیامبر دخل و تصرفی هم در آن چه از طرف 

خدا به او می رسـیده، انجام می داده یا این که عین سـخن خدا را منتقل می کرده اسـت؟ با توجه 

بـه این کـه حضـرت حـق از هرگونـه تجسّـم و اوصـاف نقصانـی مخلوقـات مبرّاسـت، سـخن گفتن 
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او چگونـه قابـل تصـور اسـت؟ خداوند متعـال در ندا دادن موسـی؟ع؟، ایـن یگانگـی الوهیت را با 

نَا< )طه: 14(. اولی اثبـات الوهیت برای خدا 
َ
ـهَ إِل أ

َ
نَا الُله ل إِل

َ
ـنِى أ

َ
اثبـات مؤکـد مؤید می سـازد: >إِنّ

و دومـی نفـی الوهیـت از هرکـس و هرچیز جز خدا اسـت؛ یعنی عبـادت مترتب بر الوهیت اسـت . 

ـاعَةَ آتِیَـهٌ< )طـه: 15(؛ رسـتاخیز به طـور قطـع  دربـاره ی قیامـت، یـزدان سـبحان می فرمایـد: >إِنَّ السَّ

گوشـه های هسـتی با  خواهـد آمـد. ایـن مرحلـه نخسـتین نـدای آسـمانی اسـت  کـه همـه جنبه ها و 

آن هم آوا می شـود و یزدان سـبحان، اصول و ارکان توحید را به بنده برگزیده خود می رسـاند. قطعاً 

کرده باشد تا آن صدای آسمانی  که برای آن آمده است را فراموش  موسی؟ع؟ باید خود و آن چه را 

گهـان پرسشـی از ا و می شـود، پرسشـی  گـوش جـان بسـپارد. در آن حـال و احـوال نا را بپایـد و بـدان 

کَ بِیَمِینِکَ یَا مُوسَى< )طه: 17(؛ ای موسـی ! در دسـت راست 
ْ
 که نیازی به پاسـخی ندارد: >وَمَا تِل

تو چیسـت ؟  )قطـب، 1425ق، ج4، ص2332(

گفتگـو میـان خداونـد و حضرت موسـی؟ع؟ ادامه پیـدا می کنـد و خداوند متعـال معجزاتی را 

بـه موسـی؟ع؟ عنایـت می فرمایـد و بعـد از تمهیـد ایـن مقدمـات، خداونـد موسـی؟ع؟ را مأمـور بـه 

هُ  طَغى < )طه: 24(؛ خطاب شـد ای موسـی با این دو 
َ

هدایـت فرعـون می کنـد: >اذْهَبْ  إِلى  فِرْعَـوْنَ  إِنّ

کرده اسـت و او را دعوت به  کفر و شـرک و ظلم  که او طغیان در  معجـزه روشـن بـرو به طـرف فرعون 

که تـو می شناسـی و اینک بـرای نجات بنی اسـراییل  کـن و بگو مـن آن هسـتم  سـوی خـدای یگانـه 

کنعـان ببـرم. موسـی از وادی ایمـن سـرازیر شـد و در اندیشـه  بـه مصـر آمـده ام تـا آن هـا را بـه سـوی 

ـونِ< )قصـص: 33(؛ 
ُ
ن یَقتُل

َ
خـافُ أ

َ
کـرد: >رَبِّ إِنِّ قَتَلـتُ مِنُهـم نَفسًـا فَأ کـه عـرض  انجـام وظیفـه بـود 

که مرا بـه قصاص آن بکشـند خطاب آمد،  کشـته ام، بیـم آن دارم  پـروردگارا مـن از آن هـا یـک نفر را 

کسـی زنده  کنون  گذشـته اند، ا ای موسـی، بیم به خود راه مده خون خواهان قانون مقتول همه در 

کند. حضرت موسـی؟ع؟ بعد از اطمینـان از این فرمـوده ی خداوند  کـه از تـو طلب خونـی  نیسـت 

 
َ

کرد: >قَال که به عهده اش قرار داده شـده بود، درخواسـت هایی را بیان  کاری  بـا توجـه به سـختی 

یرًا مِنْ   لِى وَزِ
ْ

لِى. وَاجْعَل  عُقْدَهً مِنْ لِسَـانِ. یَفْقَهُوا قَوْ
ْ

ل
ُ
مْرِی. وَاحْل

َ
ـرْ لِى أ یَسِّ رَبِّ اشْـرَحْ لِى صَدْرِی. وَ

گردان و شرح صدری  رِی< )طه: 31-25(؛ پروردگارا، سینه مرا موسع  زْ
َ
شْدُدْ بِهِ أ

ُ
خِى. ا

َ
ونَ أ هْىِ. هَارُ

َ
أ

کـن تـا در مشـکلات و  کار مـرا در ایـن وظیفـه آسـان  کـن تـا بتوانـد مخـزن اسـرار تـو باشـد و  عنایـت 

گرفتگـی و عقـده زبـان مـرا بگشـا تـا مقـالات و سـخنان مـرا مـردم خـوب بفهمند و  حـوادث نیفتـم، 
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کـه از خانـدان مـن و در عقیـده اهـل بیـت بـا مـن دارد، وزیر من قـرار ده و  بگرونـد و بـرادرم هـارون را 

کنـم. خطـاب شـد:   پشـت مـرا بـه او قـوت بخـش تـا بـه فصاحـت او بتوانـم رسـالت را خـوب تبلیـغ 

کَ یَـا مُوسَى< )طـه: 36(؛ آنچه خواسـتی بـه تو ارزانی داشـتیم. بـه این صورت 
َ
وتِیـتَ سُـؤْل

ُ
 قَـدْ أ

َ
>قَـال

رسـالت اصلی حضرت موسـی؟ع؟ بعد از آن شـروع شـد.

که خدا با حضرت موسـی؟ع؟ با چشـم  گفته شـده این نیسـت  که معنی آیات  کرد  باید توجه 

که ایشـان  گفته، بلکه جلب توجه موسـی؟ع؟ به تجلی نور مجرد حق بود  گـوش ظاهـری سـخن  و 

کـرد تـا قـدرت خـود را  ی روانـی عشـق بیهـوش افتـاد و خداونـد خلـق صـوت و نـور  هـم بـا همـه نیـرو

گفتـه باشـد )حسـینی اصفهانی، 1360،  بـه موسـی؟ع؟ و پیروانـش بیامـوزد، نـه آن کـه درخـت سـخن 

ص534(. پـس وحـی در پـس حجـاب و یا به وسـیله تکلیم اشـیا منافات نـدارد با این کـه وحی هم 

کلام  که  مانند سـایر افعال خدا بدون واسـطه نیسـت. در واقع امر دایر مدار توجه مخاطبی اسـت 

کلام خدا اسـت بشـود و آن واسـطه  که حامل  گـر مخاطـب متوجه آن واسـطه اى  را تلقـی می کنـد، ا

کـه مثـلا فرشـته اى  کلام همـان رسـالتی اسـت  میـان او و خـدا حاجـب باشـد، در ایـن صـورت آن 

گفتـه نمی شـود فلانـی بـا خـدا یـا خـدا بـا  مـی آورد و وحـی آن فرشـته اسـت )دیگـر بـه چنیـن چیـزى 

گـر مخاطـب متوجـه خـود خـداى تعالی باشـد، وحی مسـتقیم خواهـد بود  کـرد(، امـا ا ـم 
ّ
فلانـی تکل

کـه در واقع حامل  گفـت( هرچند  گفته شـود خدا با فلانی سـخن  )در ایـن صـورت صحیح اسـت 

ى متوجه واسـطه نشـده، وحی مسـتقیم اسـت؛ شـاهد این  کلام خدا فرشـته اى باشـد، ولی چون و

کن  کـه خطاب به موسـی؟ع؟ می فرماید: >فَاسْـتَمِعْ  لِما یُوحى< )طـه: 13(؛ گوش  معنـا آیه ای اسـت 

کلامش  کـه عین نـدا از جانـب طـور را وحی هـم خوانـده و در موارد دیگـر  بـه آن چـه وحـی می شـود، 

اثبـات حجاب هـم نموده اسـت )طباطبایـی، 1390ق، ج14، ص138(. 

10-1. اهمیّت و جایگاه معاد 
»معـاد« از مـاده »عـود« بـه معنـی برگشـتن اسـت )راغب اصفهانـی: ذیل ماده عـود(. مسـأله معاد، 

کـه با حواس  کبری و پایانش بهشـت یا جهنم اسـت  ابتدایـش مـرگ و سـپس قبـر و بـرزخ و قیامـت 

ظاهـری درک نمی شـود، هرچنـد اصـل معـاد بـا دلایـل عقلـی قابل اثبـات اسـت، اما محال اسـت 

کسـی بـه تنهایـی با خبر شـود پـس از مرگ چـه اتفاقاتی رخ می دهد. شـناخت این امـر غیر از وحی 
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کش از حدود آن عالم تجاوز نخواهد  راه دیگری ندارد؛ زیرا هرکس در هر عالم و مقامی است، ادرا

کرد )دستغیب، 1395، ص8(. 

ى<؛ ما  مْ تَارَهً اخْرَ
ُ

رِجُک ْ ُ
ا ن کُمْ وَ فِیَها نُعِیدُکُمْ وَمِنْهَ قْنَا

َ
ا خَل در آیه 55 سوره طه آمده است: >مِنْهَ

شما را از زمین آفریدیم و بدان بازتان می گردانیم و بار دیگر از آن بیرونتان می کشیم. در قرآن کریم، 

کید شـده اسـت. انسـان آفریده از زمین اسـت. همگی عناصر  بارها به موضوع رسـتاخیز و معاد تأ

کشت و زرع آن می خورد، از آب آن می آشامد، از هوا تنفس  وجودی او از زمین نشات می گیرد. از 

که جسـم او فرسـوده  می کنـد. همچنیـن وقتـی لاشـه ای شـد، دوبـاره به زمین بـاز می گـردد و زمانی 

گفت  ک زمیـن مخلوط می شـود. یادآوری زمیـن در اینجـا مناسـبتی در صحنه ی  می شـود، بـا خـا

کـه خود تـا مقـام ربوبیت بـالا می کشـید؛ در حالی که  گـو بـا فرعـون سـرکش و خـود بزرگ بیـن دارد  و 

که ضمیـر در »منها«  از زمیـن بـود و بـه همیـن زمین بر می گشـت )قطـب، 1425( علامه بیـان می کند 

کلمـه »ارض« بر می گـردد و آیـه ی شـریفه ابتـدای خلقـت آدمـی را از زمیـن و  و آن دو تـای دیگـر بـه 

سـپس اعاده ی او را در زمین و جزئی از زمین بودن انسـان و در آخر بیرون شـدنش را برای بازگشت 

کامـل از هدایـت بشـر صـورت می گیـرد  بـه سـوی خـدا از زمیـن می دانـد. پـس در زمیـن یـک دوره 

)طباطبایی، 1390ق، ج14، ص138(. 

11-1. فلسفه قیامت
 نَفسٍ بِا تَسعى<؛ قیامت 

ُّ
کُل ى  خفیها لِتُجز

ُ
کادُ ا

َ
بر اساس آیه 15 سوره طه: >اِنَّ السّاعَهَ آتِیَهٌ أ

که می کند سزا ببیند، علت  کنم تا هرکس در مقابل کوششی  آمدنی است، می خواهم آن را پنهان 

کـه در این دنیـا انجـام می دهند،  کـه انسـان ها بـا توجـه به اعمالـی  اصلـی وجـود قیامـت آن اسـت 

 نَفسٍ بِا تَسـعى< یعنی 
ُّ

کُل ى  کیفـر ببینند. عبـارت >لِتُجـز در آن دنیـا از سـوی خداونـد پـاداش یـا 

که می کنند پـاداش و جزا می بینند. سـیّد قطـب می گوید: چون  بنـدگان بـه میزان سـعی و تلاشـی 

گنـاه برحذرنـد و آمادگی  کـه قیامـت چه  وقـت می آید، پیوسـته خـود را می پایند از  آنـان نمی داننـد 

کـه فطـرت او  سـالم  کسـی می شـود  و بیداربـاش همیشـگی را خواهنـد داشـت . ایـن هـم نصیـب 

گرفته اسـت و به  که فطرت او تباهی   کسـی   مانده باشـد و از راه راسـت منحرف نشـده باشـد. ولی 

ک و نابودی   راه هـوا و هـوس خـود افتاده اسـت ، قطعاً سـقوط می کند و فـرو می افتد و فرجام او هـلا
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کاد  مـه طباطبایـی دربـاره ی عبـارت »ا
ّ

اسـت  )قطـب، 1425ق، ج4، ص2331(. در همیـن راسـتا علا

اخفیهـا« در آیه مورد بحـث می آورد: 

کـه  »ممکـن هـم هسـت معنـاى جملـه )نزدیـک اسـت پنهانـش بـدارم( ایـن باشـد 

نزدیک است از آن خبر ندهم، تا مخلصین از غیر مخلصین جدا شده و شناخته 

شـوند، چون بیشـتر مردم خـدا را به امید ثواب و ترس از عقـاب عبادت می کنند، 

که درست ترین عمل آن عملی  و یا از نافرمانیش خوددارى می نمایند، در حالی 

که تنها براى رضاى خدا انجام شود، نه به طمع بهشت و ترس از جهنم، و  است 

با پنهان داشـتن روز قیامت این تمیز به خوبی صورت می گیرد، و معلوم می شـود 

کسـی در پـی بازرگانـی  کسـی خـداى را بـه حقیقـت بندگـی می کنـد، و چـه  چـه 

خویش است« )طباطبایی، 1390ق، ج14، ص142(.

که پنهان بودن زمان وقوع قیامت عاماً و تاماً به جزای خوب و    این تعابیر و تفاسیر دلالت بر آن دارد 

که انسان ها در این دنیا فرصت  بد اعمال بندگان خدا در این دنیا ارتباط دارد و بدان خاطر است 

کنند.   ب 
ّ

آن را داشته باشند تا بر اساس شاخصی به نام قیامت رفتارهای خود را منزه و مهذ

12-1. بهشت پاداش مومنان
ئِکَ 

َ
ول

ُ
اتِ فَأ الَِ  الصَّ

َ
تِهِ مُؤْمِنًا قَدْ عَمِل

ْ
درباره ی پاداش مومنان در سوره طه آمده است: >وَمَنْ یَأ

کـرده باشـد، آنـان  کار شایسـته  < )طـه: ٧٥(؛ هرکـه مؤمـن بـه پیشـگاه او رود و 
َ

عُـى
ْ
رَجَـاتُ ال

َ
ـمُ الدّ ُ لَ

که ایمـان به همان  مرتبت هـاى بلنـد دارنـد. نتیجـه ایـن آیه به عنـوان یک آمـوزه هدایتی آن اسـت 

ی خواهد بـود، داشـتنش نیز موجـب پاداش  کـه نداشـتنش باعـث عـذاب و شـکنجه اخـرو انـدازه 

کیف آن در عبارات بعدی سـوره مشـخص می شـود. در المیزان آمده اسـت  کم و  که  الهی اسـت 

که از مقربانتان می کنم و اجرتان  گفته بود- آن اسـت  که قبلا  که وعده خدا به ایشـان –همان طور 

بیَن< )اعراف:113(؛ ایشـان  نَ الُمقَرَّ ِ
َ
م ل

ُ
ک

َ
 نَعَـم وَاِنّ

َ
نُ الغلِبیَن قال

َ
کُنّا ن  اِن 

ً
َجـرا َ

نا ل
َ
می دهـم: >قالـوا اِنَّ ل

رَجاتُ العُى<. اشـاره 
َ

ـمُ الدّ ُ ولئِـکَ لَ
ُ
 الصّالِـاتِ فَا

َ
 قَد عَمِـل

ً
گفتنـد: >مَـن یَأتِـهِ مُؤمِنـا هـم در پاسـخ 

کسـانی بـوده و منظـور از »درجات عالـی و بلند«،  کلمـه »اولئـک« بـه منظـور تعظیم شـأن چنین  بـا 

که شما را از مقربین قرار می دهیم و در جمله >جَنّاتُ  که فرعون داده بود  مقابله با وعده اى است 
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که فرعون  ا الَنهارُ خالِدیـنَ فیها وَ ذلِکَ جَزاءُ مَـن تَزَکّى< )طه:76( با وعـده اى  تَِ
َ

ى مِـن ت ـر
َ

عَـدنٍ ت

کردند و پاسـخ دادند.  بـه اجر داده بـود، مقابله 

کرده است را معلوم می کند.  که در آیه  قبلی بدان اشـاره  خداوند در آیه 76 طه نوع پاداشـی را 

که  ید  ى< ؛ بهشت هاى جاو
َ

ارُ خَالِدِینَ فِیَها وَذَلِکَ جَزَاءُ مَنْ تَزَکّ ا الأنْهَ تَِ ْ َ
رِی مِنْ ت ْ َ

اتُ عَدْنٍ ت >جَنَّ

کرده  باشـد.  ک خویی  که پا کسـی اسـت  در آن جوی هـا روان اسـت و جاودانـه درآننـد. این پاداش 

ک  که بـا اعمـال صالـح، خـود را پا کسـانی اسـت  کـه بهشـت پاداش  توضیـح آیـه بـر ایـن مبناسـت 

کـه بـا ایمـان بـه خـدا بـه تزکیـه و تهذیـب نفـس پرداخته انـد،  نگه داشـته اند. در واقـع انسـان هایی 

که در معرفی بهشت الهی در این  شایسـته پاداش الهی یعنی بهشـت هسـتند. مناسـبت زیبایی 

آیه مشاهده می شود، در واقع نوعی مقابله با فضای شکنجه و تهدید فرعون نسبت به جادوگرانی 

که در آن است برای  که به خدا ایمان آورده اند. در مقابل مناسبت ذکر دوزخ و شکنجه ای  است 

مقابلـه با شـکنجه و تهدید فرعون بیان شـده تا مقایسـه ای بیـن رفتار خدای یگانه بـا رفتار خدای 

گرفته باشد )طباطبایی، 1390ق، ج14، ص184(. سید  ساختگی و بشری یعنی فرعون در آیه صورت 

که فرعون جادوگـران مؤمن را بـه عذاب سـخت تر تهدید می کرد،  قطـب نیـز معتقد اسـت از آن جـا 

کـه بزهکارانـه بـه پیـش پـروردگارش می آیـد و او  کسـی بـه تصویـر آمـده اسـت  در این جـا شـکلی از 

دارای عذاب سـخت تری خواهـد بود )قطب، 1425(.

13_ 1. احوال مجرمان
ی است،  قوانین و دستورات الهی در قرآن کریم، راه رسیدن انسان ها به سعادت  دنیوی و اخرو

کرده و ایشـان را  گونی در این راه، مانع شـده و از سعادتمندشـدن انسـان جلوگیری  گونا اما عوامل 

گنهکاران در روز  گون از سرنوشت مجرمان و  گونا گروه مجرمان قرار می دهد. خداوند در آیات  در 

ونَ<  رُ
ُ

کانُـوا یَک ـا  جرَمُـوا صَغَـارٌ عِنـدَ الِله وَ عَـذَابٌ شَـدِیدٌ بَِ
َ
ذِیـنَ أ

َّ
قیامـت خبـر می دهـد: >سَـیُصِیبُ ال

گنـاه شـدند و مـردم را از راه حـق منحـرف سـاختند، در  کـه مرتکـب  کسـانی  )انعـام:124(؛ بـه زودى 

گرفتـار حقـارت در پیشـگاه خـدا و عـذاب شـدید  کـه می کردنـد،  مقابـل مکـر و فریـب و نیرنگـی 

گنهکاران، ثبت و ضبط می شـود و آن ها توانایی  گناهان و نافرمانی هـای  خواهنـد شـد« و تمامـی 

کـردن از عواقب و جزای آن هـا را ندارند.  انـکار و فـرار 
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< )طـه:102(؛ 
ً
رقـا شُـرُ الُمجرِمـیَن یَومَئِـذٍ زُ

َ
ـورِ وَ ن همچنیـن خداونـد می فرمایـد: >یَـومَ یُنفَـخُ فی الصُّ

کلمه »زرق« جمع »أزرق«  کنی.  کور محشور  گناهکاران را  که در صور دمیده شود و در آن روز  روزى 

 وُجُوهِهِـم عُمیًا< )اسـراء:97(؛ 
َ

شُـرُهُم یَـومَ القِیَامَـهِ عَـى
َ

کبود اسـت و آیـه ی >وَن کـه بـه معناى  اسـت 

کرنـد.  گنـگ و  کـه نابینـا و  و روز قیامـت، آن هـا را بـر صورت هایشـان محشـور می کنیـم، در حالـی 

کـه قیامـت بر پـا می شـود مجرمـان در نومیـدی و غـم و انـدوه فـرو می رونـد. بدیهـی  بنابرایـن آن روز 

که انسـان از آن ناامید می شـود امری ضروری نباشـد، نومیدیش مهم نیست، اما  گر چیزی  اسـت ا

که نه ایمان  که در این موارد از یک امر ضروری نومید شـده اسـت، چرا  غم و اندوه نشـان می دهد 

و عمـل صالحـی بـا خـود بـه عرصه محشـر آورده انـد، نه یـار و یـاوری دارند و نـه امکان بازگشـت به 

گذشـته وجود دارد )ر.ک. طباطبایـی، 1374، ج 14، ص240 ). دنیـا و جبران 

گرد غم و اندوه  که  کبودی  کاران با چهره های  گنا گردهمایی محشر دمیده شد،  هرگاه به شیپور 

که در میدان محشر  به آن نشسـته و سـیاه شـده اسـت، جمع آوری می شوند. ایشـان از ترس بیمی 

خیمه زده است، آهسته پچ پچ می کنند و از هراس صدای خود را بلند نمی کنند )قطب، 1425(.

14-1. تجسم اعمال در قیامت
که نه تنها انسـان باقی  از قرآن کریم و اخبار و روایات پیشـوایان دینی چنین اسـتنباط می شـود 

ید اسـت، اعمال و آثار او نیز ضبط و نگه دارى می شـود و از بین نمی رود. انسـان در قیامت  و جاو

گذشـته خود را مصوّر و مجسّـم  می بیند. اعمال  و آثار خوب بسـیار زیبا تجسّـم  تمام اعمال و آثار 

کانون لذت و بهجت در می آیند، اما آثار بد انسان بسیار زشت و وحشت زا  می یابند و به صورت 

هسـتند و بـه صـورت درد، رنج و عذاب درمی آیند. آیات سـوره طه اشـاره به تجسّـم اعمـال دارند: 

 < )طه: 101-
ً
م یَومَ القِیامَـه حِا ُ . خالِدینَ فیهِ وَ سـاءَ لَ

ً
را  یَـومَ القِیامَهِ وِز

ُ
هُ یَمِل

َ
>مَـن أعـرَضَ عَنـهُ فَإنّ

گناهشـان جاوداننـد و بارشـان  ی گردانـد روز رسـتاخیز بارگناهـی می بـرد، در  100(؛ و هرکـس از آن رو

گناهکار اسـت،  کـه قائـم به  گنـاه را از آن جهـت  روز رسـتاخیز چـه بـد اسـت. خداونـد در آیـه اول، 

گنـاه را  کـه آدمـی بـه دوش خـود می کشـد، آن وقـت بـه طـور اسـتعاره همـان  کـرده  تشـبیه بـه ثقلـی 

کیفـر آن  وزر و سـنگینی نامیـده اسـت. در آیـه دوم، مـراد از »خالـد بودنشـان در وزر« خلودشـان در 

اسـت. سـیّد قطـب در اینجا تفسـیر خاصی ارائه نکرده اسـت، ولـی علامه معتقد اسـت این آیه از 
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که بر تجسّـم اعمال و جاودانه بودن آن ها در اخرت دلالت می کند  روشـن ترین آیات قرآنی اسـت 

)طباطبایـی، 1390ق، ج14، ص209(. بنابرایـن مجـازات آخـرت، تجسّـم یافتـه عمـل اسـت. نعیـم و 

کنار رود، تجسّم و تمثّل پیدا می کند.  که وقتی پرده  عذاب آن جا همین اعمال نیک و بد است 

2. آموزه های هدایتی سوره طه در بُعد اخلاقی-تربیتی
کـه در تفاسـیر المیـزان و فـی ظـلال  برخـی از مهمتریـن آموزه هـای تربیتـی_ اخلاقـی سـوره طـه 

القـرآن بـه روشـنی آمـده اسـت، بـه شـرح ذیـل اسـت.

1_ 2. اهداف تربیتی داستان حضرت موسی؟ع؟
کمالیـه جهت تکریـم و تعظیم  حـق سـبحانه بعـد از بیـان آیـات انـزال قرآن کریـم و ذکر صفـات 

کرده اسـت تـا در تحمـل تکالیف  نبـوّت، پیغمبـر؟ص؟ را بـه تفقـه در قصـه حضـرت موسـی؟ع؟ امر 

  
ْ

رسـالت و صبـر بـر سـختی ها و شـداید بـه ایشـان متأسـی شـود. در ایـن سـوره آمـده اسـت: >وَهَـل

کَ  حَدِیثُ  مُوسى< )طه: 9(؛ و آیا خبر موسی بن عمران به تو آمده است )کاشانی، 1351، ص446(.                                                                                                 تا
َ
أ

سر گذشـت حضـرت موسـی؟ع؟، پیامبـر بـزرگ خـدا در بیـش از هشـتاد آیـه از سـوره طـه بیـان 

که در مکه، سـخت از  کـرم؟ص؟ و مؤمنـان  می شـود تـا دلـدارى و تسـلی خاطرى باشـد بـراى پیامبر ا

سـوى دشـمنان در فشـار بودند. در تفسیر فی ظلال القرآن به آیه 9 سـوره طه با دقت بیشتری توجه 

شـده اسـت. سـیّد قطب بـا نگاهی ظریـف بـه ماهیت این آیـه  اشـاره می کند: 

»آن گاه خدا سرگذشـت موسـی ؟ع؟ را برای پیغمبر ؟ص؟ خـود روایت می فرماید، به 

که از میان برگزیدگان مورد رعایت خدا است ،  برگزیدگانی  عنوان انسان نمونه ای 

کـه بـرای حمـل دعـوت او انتخـاب می گردنـد. داسـتان موسـی؟ع؟ بیـش از همـه 

کـه بـا موضـوع  داسـتان ها در قـرآن آمـده  اسـت  و در حلقه هایـی ذکـر شـده اسـت 

کـه در آن و در فضـا و در سایه روشـن آن  عرضـه می شـود مناسـبت دارد«  سـوره ای 

)قطـب، 1425ق، ج4، ص2329(. 

درحقیقت اخبار پیامبران در قرآن و اخبار و سیره موسی؟ع؟ در سوره طه برای توضیح این نکته 

که  کـه پیامبـر اسـلام؟ص؟ را مـورد ارشـاد و راهنمایـی قـرار دهد. بر همین اسـاس اسـت  آمـده اسـت 
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دانسـتن و خوانـدن و تعقیـب اخبـار پیامبـران از اهمّیّـت خاصـی برخـوردار اسـت. علامـه معتقـد 

اسـت اسـتفهام در این آیه براى تقریر است و مقصود از حدیث داستان است )طباطبایی، 1390ق، 

که اخبـار پیامبـران در  ج14، ص137(. همـه ایـن مـوارد دلالـت معنایـی مهمّـی دارد بـر ایـن موضـوع 

قـرآن دارای اهمّیّت ویژه ای اسـت.  

2ـ2. اهمّیّت و ضرورت تربیت الهی
از راه هـای تشـخیص میـزان موفقیّـت هـر مکتـب، شـخصیّت تربیت شـدگان آن مکتـب 

کـه موقعیت فرهنگـی و تربیتی افراد پیـش از ظهور آن  اسـت. ایـن نقش زمانی برجسـته تر می شـود 

گرفتـه شـود. بـا مطالعـه و شـناخت زندگـی تربیت یافتـگان مکتـب اسـلام می توان  مکتـب در نظـر 

بـه جلوه هایـی از آموزه هـای هدایتـی قرآن کریـم دسـت یافـت و تجسّـم آن را در نمونه هـای عملـی 

کـرد )کوثـری، 1396، ص373(. مشـاهده  

یکی از آموزه های قابل توجه در سوره طه، تربیت الهی است: >أنِ اقذِفیهِ فِی التّابُوتِ فَاقذِفیه 

هً مِنّىِ وَ لِتُصنَعَ عَى عَینى<  بَّ یکَ مََ
َ
لقَیتُ عَل

َ
هُ وُ أ

َ
لى وَ عَدُوٌّ ل ِ فَلیُلقِهِ الیَُّ بِالسّاحِلِ یَأخُذهُ عَدُوٌّ

فی الیَّ

یـا بـه سـاحلش انـدازد، و  یـا بیفکـن، تـا در )طـه:39(؛ کـه او را در صنـدوق بگـذار و صنـدوق را بـه در

دشمن من و دشمن او  بگیرد او را و از جانب خویش محبوبیتی بر تو افکندم تا زیر نظر من تربیت 

که موسـی؟ع؟ تحت تربیت من بزرگ شـود.  که اراده من آن اسـت  کیـد می کند  شـوى . خداونـد تأ

که اولیا الله هسـتند ایـن تربیت، امری ضروری و مهم اسـت.  بـرای پیامبـران و انسـان های خـاص 

در تفسـیر فی ظلال القرآن این نوع تربیت به نوعی منزلت و مقام تعبیر شـده است و حرمت دارد ؛ 

کـه تحـت نظـارت  کسـی   کنـد. پـس  این کـه انسـانی در لحظـه ای  بـه عنایـت خـدا دسترسـی پیـدا 

خـدا سـاخته و پرداختـه می شـود، بایـد بـه چـه عنایتـی رسـیده باشـد؟ ! بـه سـبب همیـن عنایـت 

کنـد )قطـب، 1425ق، ج4، ص2335(. در  یافت  کـه موسـی؟ع؟ توانسـت آن عنصر آسـمانی را در بـو د 

که به درک  واقـع خداونـد عـده ای خـاص را مورد تربیت الهی خود قـرار نمی دهد، بلکه هر انسـانی 

درسـتی از خداشناسـی و انجـام رسـالت انسـانی خـود دسـت یابـد، بـه ایـن مقـام و مرتبت دسـت 

پیدا می کند. حضرت موسـی؟ع؟ برای انجام رسـالت نبوی خود به این تربیت آراسـته می شـود و 

خـدا خـود تربیـت او را برای مبارزه با فرعون به دسـت می گیرد. علامه طباطبایی نیز معتقد اسـت 
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که بایـد موسـی؟ع؟ در آغوش مـادرش تربیتـی الهی و ملکوتی داشـته  کـه ایـن اراده خداونـد اسـت 

گرفتـه شـده آیـه را چنین توضیـح می دهد: »مـا محبت را بر تـو افکندیم  باشـد و محتـوای در تقدیـر 

کنـد، زیـرا مـن بـا تـو و  بـراى امـورى چنیـن و چنـان و بـراى این کـه فرعـون زیـر نظـر مـن بـه تـو احسـان 

کـه بـه تـو دارم از تـو غافل نمی شـوم«  مراقـب حـال تـو هسـتم   و بـه خاطـر آن مزیـد عنایـت و شـفقتی 

)طباطبایی، 1390ق، ج14، ص151(. 

 تربیت انسان 3-2. نقش معادباوری در
کُمْ  قْنَا

َ
ا خَل خداوند درباره ی نقش معادباوری در تربیت انسان در سوره طه فرموده است: >مِنْهَ

ى<  )طـه: 55(؛ مـا شـما را از زمیـن آفریدیـم و بـدان بازتـان  خْـرَ
ُ
ـمْ تَـارَهً أ

ُ
رِجُک ْ ُ

ـا ن وَفِیَهـا نُعِیدُکُـمْ وَمِنْهَ

می گردانیـم و بـار دیگـر از آن بیرونتـان می کشـیم. در ایـن آیـه تذکـر زیبایـی بـه انسـان داده می شـود 

ی بـا تواضع و فروتنی  ک در قرآن کریم، معنا و مفهومی مسـاو کی بـودن او دلالت دارد. خا کـه بـر خا

که انسـان نبایـد مانند فرعون تکبر بورزد. تفسـیر فـی ظلال القرآن  دارد؛ لـذا در آیـه اشـاره بـه آن دارد 

در این بـاره بیـان می کنـد: 

»انسـان آفریـده ای از مـاده همیـن زمیـن اسـت . همگـی عناصـر بـدن انسـان به طور 

کشـت و زرع آن می خورد. از آب آن می آشـامد.  خلاصه از عناصر زمین اسـت . از 

گهواره اوسـت .  از هـوای آن می مکـد و تنفـس می کنـد. انسـان فرزنـد زمیـن و زمین 

انسان وقتی که لاشه ای  شد دوباره به زمین برمی گردد و زمین او را در خود می پیچد. 

ک زمیـن مخلوط  و زمانـی  کـه اسـتخوان های پوسـیده و فرسـوده ای می شـود بـا خـا

گازی می شـود و آمیزه هوای آن می شـود. از همین زمین دوباره  می شـود، و بعدها 

کـه قبـلًا در پیدایـش نخسـتین از زمیـن  بـه زندگـی برگردانـده می شـود، بدانگونـه 

سـاخته و پرداخته و زنده شـده اسـت و حیات به پیکره او دمیده اسـت« )قطب، 

1425ق، ج4، ص2339(.

کسـاری  ک همراه با خا که روحیـه و رفتار انسـان باید ماننـد خا  در واقـع سـیّد قطـب معتقـد اسـت 

باشـد، در غیـر ایـن صـورت نمی تواند به منزلت هـای بلند معنوی دسـت یابد. در تفسـیر المیزان، 

توجه به این موضوع از سـیاقی دیگر اسـت. علامه معتقد اسـت: »آیه شریفه ابتداى خلقت آدمی 
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را از زمیـن و سـپس اعـاده او را در زمیـن و جزیـی از زمیـن و در آخـر بیرون شـدنش را بـراى بازگشـت 

کامـل از هدایـت بشـر صـورت می گیـرد«  بـه سـوى خـدا از زمیـن می دانـد، پـس در زمیـن یـک دوره 

)طباطبایی، 1390ق، ج14، ص172(. 

کامـل از هدایـت بشـر را در خـود  علامـه بـا اعتقـاد بـه این کـه از نظـر قرآن کریـم، زمیـن یـک دوره 

که توجه انسـان به همین زنجیره می تواند در رشـد روحیه او به سـوی  کید بر این نکته دارد  دارد، تأ

کمال تأثیـری عمیق برجـای بگذارد.                                                                     

 و تربیت انسان 4-2. آیات انذار
انسان فطرتاً داراى باورهایی است، ولی چون از آن ها غافل می شود، نیاز به تذکّر دارد. هدف 

اصلـی سـوره طـه تذکـر و یـادآورى از راه انـذار اسـت و آیـات انـذار آن بـر آیـات تبشـیرش غلبـه دارد. 

کـت تکذیب کننـدگان آیـات خـدا اشـاره دارد و  کـه بـه هلا سـوره طـه داسـتان هایی را ذکـر می کنـد 

که عقل هر کـس را ملزم به اعتراف بـه توحید خداى تعالی  حجت هـاى روشـنی را متضمن اسـت 

و اجابـت دعـوت حـق می کنـد. همچنیـن بـه یـادآورى آینده انسـان از احـوال قیامـت و مواقف آن 

گفت روح مطالب سـوره  و حـال نکبت بـار مجرمیـن و خسـران ظالمیـن منتهی می شـود. می تـوان 

شى < )طه: 3( متجلی اسـت و غرض سـوره، تذکـر و بیدارى از راه انذار  نْ  یَْ  تَذْکِرَةً لِمَ
َّ

طـه در آیـه  >إِل

و یادآورى حقائق اسـت )قرشـی بنابی، 1375، ص366(.                                                                                                                          

کـه تذکـر داده می شـود،  کـه می ترسـد، پنـد می گیـرد و وقتـی  کسـی  سـید قطـب معتقـد اسـت 

کـه ترسـید و برحـذر شـد از خـدا طلـب آمـرزش  از خشـم و عـذاب خـدا برحـذر می شـود. وقتـی هـم 

می کنـد )قطـب، 1425ق، ج4، ص2327(. علامـه طباطبائـی، پنـد و انـدرز موجود در آیـه را به معنای 

گـر در قـرآن ایـن  کـرده اسـت و ا کـه چیـزی را فرامـوش  ایجـاد ذکـر )یـادآوری( در شـخصی می دانـد 

حقایـق فراموش شـده خاطرنشـان می شـود بـرای یـادآوری نفـس اوسـت تـا بعـد از فراموشـی دوبـاره 

بـه یـادش آید. مفسّـر المیـزان پندگرفتن انسـان از قرآن کریـم را یـادآوری غرائز الهی فراموش شـده ای 

کند. از این رو نسـیان در  کـه آیـات الهی می تواند دوباره آن ها را در ذهن و زبان او تثبیت  می دانـد 

کسی ندای وجدان را فراموش  ی گردانی است؛ و  گرنه  حقیقت، نسیان نیست، بلکه اعراض و رو

گـر نـام فراموشـی بر آن اطلاق شـده، بـه نوعی عنایـت اسـت و بی اعتنایی با فراموشـی  نمی کنـد و ا
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که عاملی  که قرآن از آن نظر پند و اندرز است  فرقی ند ارد. از این رو علامه طباطبایی معتقد است 

می شـود تا انسـان آن ذات فراموش شـده الهی خود را دوباره باز یابد. در عبارت »لِمَن یَخشـی« در 

آیـه بـالا، می تـوان به مصدر خشـیّت پی برد. قبـل از توضیـح درباره خشـیّت الهی، رابطـه ای میان 

که  کسـی اسـت  کـه دانسـتن آن مهّـم به نظر می رسـد. مراد از این قید،  تـرس و خشـیّت وجـود دارد 

کلمه حق  گـر  که ا طبعـاً نگرانـی و تـرس دارد؛ یعنی قلبش مسـتعد ظهور خشـیّت باشـد، به طورى 

را شـنید نگـران شـود و چـون تذکـر قرآن به او برسـد در باطنش خشـیّتی پدید آیـد و در نتیجه ایمان 

که رابطه ای ظریف  یافت  آورد و با تقوى شود )طباطبایی، 1390ق، ج14، ص120(. با این اشاره باید در

میـان تذکـر، پنـد و انـدرز بـا خشـیّت وجـود دارد. از ایـن رو خشـیّت را بایـد بالاتـر از مفهـوم عـادی و 

که در ذات و نهاد  کرد. ترس امری غریزی است، ولی خشیّت ترسی است  معمولی ترس قلمداد 

گاهـی و اطـلاع همـراه اسـت؛ بـه همیـن علـت بـا تلنگـری قرآنی  خداجـوی انسـان وجـود دارد و بـا آ

گرفتن و پند پذیرفتن می شـود و انسـان را به سـوی  همیـن تـرس و خشـیّت الهـی، زمینه سـاز انـدرز 

کـرد و  رسـتگاری رهنمـون می شـود. از ایـن رو بایـد رابطـه بیـن تـرس و خشـیّت را در ایـن آیـه درک 

بعـد مفهـوم زیبـای خشـیّت الهـی و نتیجـه آن، یعنـی پندگرفتـن از آیـات خـدا را فهمید. خشـیّت 

گمشـده  الهـی در انسـان مؤمـن، در واقـع ذهنیّـت مسـتعد و مهیّـای او بـرای بـه یادآوردن خویشـتن 

کـه انسـان در چرخـه نهـاد و هسـتی خـود، بـه ناچـار بـا  خـود در برابـر انـواع هواهـای نفسـانی اسـت 

کافی نیسـت،  آن ها درگیر و عجین اسـت. صرف ترس در بسـیاری موارد برای فراموشـی این غرایز 

کـه او را در جایـگاه حقیقـی خـود بنشـاند.  ولـی خشـیّت الهـی در انسـان مؤمـن انـرژی لازم را دارد 

کـه از خـدا می ترسـد از آیـات  بنابرایـن قرآن کریـم بـراى تمامـی مردمـان تذکـره و پنـد اسـت؛ آن کـس 

یکی و  کـه قلبش تیـره شـده، نمی توانـد از آن بهره منـد شـود و در تار کسـی  قرآنـی بهرمنـد می شـود و 

کی در انتظار اوسـت. ضلالـت باقـی می مانـد و در آخـرت عـذاب دردنا

گناهان 5-2. ایمان حقیقی سبب آمرزش 
کسـب رضایت الهی معرفی شـده  گناهان و  در سـوره طـه ایمـان حقیقـی و توبه سـبب آمـرزش 

بْقَ<  )طه: ٧٣(؛ ما 
َ
ـحْرِ وَالُله خَیْـرٌ وَأ یْهِ مِنَ السِّ

َ
کْرَهْتَنَا عَل

َ
نَـا خَطَایَانَا وَمَا أ

َ
نَا لِیَغْفِرَ ل بِّ ـا بِرَ ـا آمَنَّ

َ
اسـت: >إِنّ

کردى  که بـا زور بدان وادارمـان  گناهانمان را بـا این جادوگـرى  کـه  بـه پروردگارمـان ایمـان آورده ایـم 



ت
عتر

ن و 
قرآ

ی 
ماع

جت
و ا

ی 
بیت

 تر
ت

لعا
طا

ی م
صص

تخ
ی- 

لم
ه ع

نام
صل

دوف
وم

 س
اره

شم
-1

39
8 

ان
ست

تاب
 و 

هار
- ب

وم 
ل د

سا

70

که ایمـان حقیقـی باعث  کـه  خـدا بهتـر و پاینده تـر اسـت. ایـن آیـه بیانگـر ایـن نکتـه اسـت  بیامـرزد 

که ایمان آورده اند  که جادوگرانی  گناهان انسان می شود؛ به همین دلیل است  آمرزش و بخشایش 

گناهان مـا را مورد  در خطابـی عتاب گرانـه بـه فرعـون می گوینـد مـا بـه خـدای خـود ایمـان آوردیم تـا 

کـه آن را مربوط به  گناه جادوگری خـود یاد می کنند  بخشـایش قـرار دهـد. به دنبال این خطـاب از 

زور و قـدرت تحمیلـی فرعـون دانسـته و امید دارند خداوند آنـان را مورد غفران و آمـرزش قرار دهد. 

در تفسـیر المیزان آمده اسـت: 

کلمـه سـیئه اسـت، و  کـه قریب المعنـا بـا  »کلمـه )خطایـا( جمـع خطیئـه اسـت 

کلمـه )من السـحر( بیان  کرهتنـا علیـه( عطف اسـت بـر )خطایانـا(، و  جملـه )مـا ا

کـه ما بـه پروردگارمـان ایمـان آوردیم، تـا خطاهاى  آن اسـت و معنایـش ایـن اسـت 

کـردى بیامرزد، و ایـن خود دلیـل بر این  کـه تـو مـا را بر آن مجبـور  مـا را و آن سـحرى 

کـرده بـود، حـال یـا  کار بـردن آن سـحرها مجبـور  کـه فرعـون ایشـان را بـر بـه  اسـت 

کـه در  کـه از شـهر و ده خـود احضـار شـده اند بـه جبـر بـوده و یـا در موقعـی  موقعـی 

گفتگـو می کرده انـد مجبـور بـه مقابلـه و مسـابقه  بیـن خـود نـزاع نمـوده و محرمانـه 

گر ما  بـا موسـی؟ع؟ شـده اند. اول آیـه تعلیـل جملـه )لـن نؤثـرک...( اسـت، یعنـی ا

کردیـم و بـه او ایمـان آوردیـم بـراى ایـن  کـه خالـق مـا اسـت بـر تـو اختیـار  خـداى را 

کـردى بیامـرزد«  کـه تـو مـا را بـر آوردن آن مجبـور  کـه خطاهـاى مـا و آن سـحرى  بـود 

)طباطبایـی، 1390ق، ج14، ص182(.

در حقیقـت، ایمـان بـه خـدا می توانـد انسـان را بـه سـوی توبـه و رسـتگاری سـوق دهـد و زمینـه 

کنـد. در آیـه ای دیگـر در ایـن سـوره آمـده اسـت:  گناهـان و معاصـی را فراهـم  ک شـدن  لازم بـرای پا

کـه توبـه  کسـانم  َّ اهْتَـدَى<  )طـه: ٨٢(؛ و مـن آمـرزگار آن  ُ
ـا ث  صَالًِ

َ
ـنْ تَـابَ وَآمَـنَ وَعَمِـل ـارٌ لِمَ

َ
غَفّ

َ
إِنِّ ل >وَ

کـرده و بـر هدایـت اسـتوار بوده انـد. از مهم تریـن آموزه هـای هدایتـی این سـوره  کار شایسـته  آورده و 

موضوع توبه اسـت. خداوند خطاب به قوم موسـی می گوید: سـه مورد از رفتارهای شـما در نزد من 

کـه بودیـد و رفتار  کنیـد از آن چـه  بی تردیـد موجـب غفـران بـرای شـما خواهـد شـد؛ اول این کـه توبـه 

که دلالـت بر توبه حقیقی شـما باشـد و در  کـه داشـتید، دوم عمـل صالـح انجـام دهیـد  نامناسـبی 

کـه در تفسـیر فـی ظـلال  نهایـت در راه هدایـت و صـراط مسـتقیم باشـید. بـه همیـن خاطـر اسـت 



آن
قر

ل ال
ظلا

ی 
و ف

ن 
یزا

الم
یر 

فس
در ت

طه 
ره 

سو
ی 

بیت
 تر

ی و
اد

تق
 اع

ی
ها

زه 
مو

ی آ
یق

طب
ی ت

رس
بر

71

توضیـح داده می شـود: 

که  گفته شـود، بلکه توبه و برگشـت تصمیمی  »توبه و برگشـت تنها واژه ای نیسـت  

اسـت در دل  و مدلـول و مفهـوم آن بـا ایمـان و عمـل صالـح تحقـق پیـدا می کنـد و 

اثـر آن در رفتـار عملـی در جهـان واقـع جلوه گر می شـود. هـرگاه توبه و برگشـت وقوع 

کـرد و ایمـان صحیـح و درسـت شـد و عمـل آن را تصدیـق  کـرد، در این جـا  پیـدا 

کـه انسـان در پرتـو هدایت ایمـان و با ضمانـت عمل صالـح ، راه را در پیش  اسـت  

کار اسـت « )قطب، 1425ق،  می گیـرد چـه راهیابی در این جـا ثمره و نتیجه تلاش و 

ج4، ص2346(. 

که دارای اهمّیّت است:  در المیزان هم اشاره ای تلویحی به این امر شده است 

کام خداى تعالی ذکر توبه و ایمان هر دو شده، همین معنا  که در  »اغلب مواردى 

مـراد اسـت، و بنابرایـن، مـراد از جملـه )و عمـل صالحـا( اطاعـت احـکام خـداى 

گـردد، و معنـاى آیـه  تعالـی باشـد بـه این کـه از اوامـرش مؤتمـر و از نواهیـش منتهـی 

کنـد و بـه خـدا ایمـان آورد، و آن چـه را  کسـی از شـرک توبـه  چنیـن می شـود : )هـر 

گناهانـش بسـیار آمرزنده ام،  کرده اسـت انجـام دهد، من بـراى  کـه خـدا تکلیفـش 

کـه وقتـی مـوارد  لغزش هایـش را یکـی پـس از دیگـرى می آمـرزم(، و بدیهـی اسـت 

لغـزش او و آمـرزش خـدا بسـیار شـد او بسـیار آمرزنـده خواهـد بـود« )طباطبایـی، 

1390ق، ج14، ص189(.

6-2. فلسفه تأخیر عذاب دنیوی 
کننـد، فـوراً آنـان را با عذاب  گـر خلافـی  خداونـد انسـان های صالـح را دوسـت دارد، از ایـن رو ا

گر  َخَذنا مِنـهُ بِالیَمیِن< )حاقه:44(؛ ا َ
یلِ ل قاوِ

َ
ینَا بَعضَ الأ

َ
 عَل

َ
ل و تَقَـوَّ

َ
خـود می گیرد تا متذکّر شـوند: >وَل

که ما نگفته ایم به ما نسـبت دهد با قدرت او را به قهر خود می گیریم. همچنین  پیامبر سـخنی را 

کافران و  گـر  گوشـمالی می شـوند، اما ا کنند، چنـد روزی نمی گـذرد مگر آن که  گـر مؤمنیـن خلافـی  ا

گـر به آنان  گرفتند( تصـور نکنند ا کافـر شـدند)و راه طغیان پیـش  که  کننـد، آن هـا  نااهـلان خـلاف 

گناهـان  مهلـت می دهیـم، بـه سودشـان اسـت! مـا بـه آنهـا مهلـت می دهیـم فقـط بـرای این کـه بـر 
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خـود بیفزایند و بـرای آن ها، عذاب خوارکننده اسـت! )آل عمـران: 178(

عَـذَابُ 
َ
ـهِ وَل بِّ  یُؤمِـن بِآیَـاتِ رَ

َ
ـزی مَـن أسـرَفَ وَل

َ
در سـوره طـه نیـز بیـان شـده اسـت: >وَکَذلِـکَ ن

بـقَ< )طـه: 127(. کلمـه »اسـراف« بـه معنـاى تجـاوز از حـد آمـده اسـت و ظاهـراً »واو« 
َ
 وَأ

ُ
شَـدّ

َ
الآخِـرَهِ أ

گرفتن سـخن اسـت، نـه عطف به مـا قبل و اشـاره »کذلک«  در »وکذلـک« بـراى اسـتیناف و از سـر 

کردند،  کرده و آیـات او را فرامـوش  کـه از ذکر خدا اعـراض  کسـانی را  کـه خداوند  گذشـته اسـت  بـه 

مؤاخـذه می کـرد؛ چـون عمل آنـان نیز یکی از مصادیق تجـاوز از حد، یعنی تجـاوز از حد عبودیّت 

کـه آیـات پـروردگار خـود را  کسـی اسـت  کیفـر همـان  کیفـرش،  کـه  کفـر بـه آیـات  پـروردگار اسـت  و 

کنـد و عمـداً از یـاد او اعـراض نمایـد. خداونـد عـذاب آخـرت را از عـذاب دنیـا شـدیدتر و  فرامـوش 

که محیط  که عذاب آخرت محیط به باطن آدمی اسـت، همان طور  دائمی تر معرفی می کند؛ چرا

یگردان شـدن  بـه ظاهـر او اسـت و همچنیـن عـذاب آن دائمـی اسـت. غافل بـودن از یـاد خـدا و رو

از هدایـت الهـی منجـر به سـخت ترین عذاب الهـی خواهد بـود )طباطبایـی، 1374، ج14، ص326(.

خداونـد درآیـات یادشـده از وعـده و وعیـد خـود نسـبت بـه انسـان ها سـخن می گویـد، همـان 

گرفتار  گذشـته داده بـود و آن ها بـا انتخاب راه نادرسـت به انواع بلاهـا  کـه به انسـان های  وعـده ای 

کـه بـا وجـود هدایـت الهـی، راه تغافـل و  کسـانی اسـت  ی سـخن بـا  شـده بودنـد. در ایـن آیـه رو

کـه از یاد خدا  کسـی  گرفتار شـدند.   گرفتنـد و بـه عذابـی سـخت و دائمی  ی گردانـی را در پیـش  رو

گرفته،  که هدایت خدا را نادیده  کسـی  کرده اسـت.  یگردان شـده اسـت، قطعا اسـراف  غافل و رو

کـرده اسـت. اسـراف در این کـه چشـمش را بـرای دیـدن آیـات اسـتفاده نکـرده اسـت. ایـن  اسـراف 

کـور محشـور می شـود )قطـب،  چنیـن فـردی زندگـی دشـوار و سـختی را پیـش رو دارد و روز قیامـت 

1425ق، ج4، ص2356(. بنابرایـن خداونـد بـا هرکـس متناسـب بـا شـفّافیّت یـا تیرگـی روحـش رفتار 

ی شیشـه عینک شـما بریزد،  گـر لکه ای رو کیفـر او را بـه تأخیـر می انـدازد؛ ماننـد این که ا می کنـد و 

یـد و لباس  ی لبـاس شـما بیفتـد، صبـر می کنیـد تا به منـزل برو گـر رو ک می کنیـد، امـا ا فـوراً آن را پـا

کنید. خـود را عـوض 

7-2. مدارای الهی با دشمنان
کافر و مشـرک را می توان در این آیه  ی اخلاق الهی در برخورد با دشـمنان 

ّ
یکی از زیباترین تجل
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و یَشَى< )طـه:44(؛ و بـا او به نرمی سـخن بگویید، 
َ
ـرُ أ

َ
ـهُ یَتَذَکّ

َّ
عَل

َ
نًا ل یِّ

َ
ـهُ قَـولً ل

َ
 ل

َ
کـرد: >فَقُـول مشـاهده 

گیـرد یـا بترسـد . در ایـن آیـه خداونـد به حضـرت موسـی؟ع؟ و هـارون دسـتور می دهد  شـاید انـدرز 

که بـا او به نرمی و همراه با مدارا سـخن بگویید تا شـاید اندرز  کید می کند  یـد و تأ بـه نـزد فرعـون برو

کید خداوند بر رفتار  که می توانـد تأ بپذیـرد یا بترسـد. دو مضمون اخلاقی در این آیه موجود اسـت 

متساهلانه نسبت به دشمنان را نشان دهد. نخست امر الهی مبنی بر سخن گفتن به نرمی و دوم 

که پندگرفتن احتمالی فرعون اسـت. در تفسـیر المیزان آمده است  نتیجه حاصل از این رفتار نرم 

گفتگـوی با فرعـون از تندی و خشـونت  کـه در  نًـا< این اسـت  یِّ
َ
ـهُ قَـولً ل

َ
 ل

َ
کـه مـراد از عبـارت >وَقُـول

هُ 
َّ
عَل

َ
کـه همیـن خویشـتن داری از واجب تریـن آداب دعـوت اسـت و در جملـه >ل کننـد  خـودداری 

و یَـشَى< تذکـر و یـا خشـیت فرعـون آرزو شـده و ایـن امیـد، قائـم بـه مقـام محـاوره اسـت نه 
َ
ـرُ أ

َ
یَتَذَکّ

کـه پیـش خواهـد آمـد )طباطبایـی، 1390ق، ج14،  کـه عالـم بـه همه حوادث اسـت  بـه خـدای تعالـی 

گفتـار آرام ،  کـه سـخن نـرم و  کیـد و تبییـن ایـن آیـه بیـان می کنـد  ص155(. سـید قطـب نیـز در تأ

گناه بیشـتر نمی کشـاند و نخوت  گنـاه را برنمی انگیـزد و طـرف را بـه انجام   عـزت بزهکارانـه و غـرور 

کـه طاغیان بـا آن زندگی را به  سـرمی برند. آرام  کبریـای دروغیـن را بـه هیجـان و تـکان نمی اندازد  و 

کـه بیـدار شـد خدا را بـه یاد مـی آورد و از فرجـام طغیان  سـخن گفتن ، دل را بیـدار می کنـد. دل هـم  

می ترسـد )قطـب، 1425ق، ج4، ص2336(.

 برابر غیر خدا 8-2. عدم خوف در
که من  ى< )طه:46(، خداوند فرموده است نترسید  رَ

َ
سَمعُ وَأ

َ
ا أ َ ُ

نِى مَعَک
َ

افَا إِنّ َ َ
 ت

َ
 ل

َ
در آیه ی >قَال

کـه دلالـت  بـا شـما هسـتم ، می شـنوم و می بینـم  . خداونـد پـس از شـنیدن حرف هـای موسـی؟ع؟ 

بـر تـرس و هـراس او از نـوع برخـورد فرعـون دارد، بـا خطابـی آمرانه بـه موسـی؟ع؟ می گویـد: از فرعون 

کـه مـن بـه عنـوان خداونـد یکتـا و مقتـدر، همـراه و پشـتوانه شـما هسـتم. خداونـد در  نترسـید؛ چرا

که مـن حرف هـای او را می شـنوم )سـمیع( و اعمال فرعـون را نیز  بخـش پایانـی آیـه یـادآور می شـود 

کیـد آیه بر  کشـتن و آزار در امـان مـی دارم. تأ گزنـد او از جملـه  می بینـم؛ درنتیجـه شـما را از هرگونـه 

کـه  کلـی قـرآن آن اسـت  کـه در مقابـل طاغیـان نبایـد انفعـال داشـت و ترسـید. قاعـده  ایـن  اسـت 

کسی غیر از خداوند یگانه بترسد و فقط باید در مقابل خداوند ترس و خشیت  هیچکس نباید از 
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داشـت. علامـه طباطبایـی در تفسـیر ایـن آیـه توضیحـی زیبـا دارد. او مبنـای ایـن آیـه را تأمیـن و 

تعلیـل تبییـن می کنـد و می گویـد: 

کـه مـن بـا شـما حاضـرم و آن چـه بگویـد  » یعنـی از فـرط و طغیـان فرعـون نترسـید 

کند می بینم و شـما را یـارى می کنم و تنهاتـان نمی گذارم  می شـنوم و آنچـه عمـل 

کـه بـا وعـده نصـرت بـه آن دو می دهـد، پس  و در حقیقـت ایـن آیـه تأمینـی اسـت 

ى<   این کـه فرمـود: >ل تافـا< تأمیـن اسـت و این کـه فرمـود: >انـنى معکـا اسمـع وار

تعلیل آن تأمین اسـت به این که با حضور و دیدن و شـنیدن من دیگر جایی براى 

کنایه اسـت از  کـه جمله مذکـور  تـرس شـما نیسـت و ایـن خـود دلیـل بر این اسـت 

گاهـی  مراقبـت و نصـرت وگرنـه صـرف حاضـر بـودن و دیـدن و شـنیدن  و صـرف آ

کـه رخ می دهـد باعـث نترسـیدن موسـی و هـارون نمی شـود،  داشـتن بـه آن چـه 

گاهـی دارد«  چـون خـداى تعالـی همـه چیـز را می بینـد و می شـنود و از هـر چیزى آ

)طباطبایـی: 1390ق، ج14، ص156(.

که خدایی با ایشان است  که یزدان جهان، مقتدر و بزرگوار است .   در تفسـیر فی ظلال بیان شـده 

او بـر بنـدگان خـود چیـره و آفریننـده جهـان ، حیات ، افراد و اشـیاء اسـت . ایـن اعتقاد بـر اطمینان 

و یقیـن ایشـان می افزایـد و بـا احسـاس یـاری و مـددکاری دل ایشـان را آرام می کند )قطـب، 1425ق، 

ج4، ص2337(.

 زمان غیبت رهبر 9-2. آزمون و فتنه امت در
کـه خداوند   کـه در آیه ی 83 سـوره ی طـور وجـود دارد، می توان فهمید  در نـوع لحـن و خطابـی 

کوه طور(  که قوم خود را تنها گذاشته و در رسیدن به میعادگاه )سمت راست  حضرت موسی؟ع؟ 

کرده اسـت را مورد بازخواسـت قرار می دهد و از او علت این تعجیل را جویا می شـود. این  عجله 

که خداوند متوجه رفتار همه بندگان خود هسـت و نسـبت به خطای پیامبران  بدان معنی اسـت 

کَ عَـنْ قَوْمِکَ یَـا مُوسَى< )طـه: ٨٣(؛ اى موسـی! براى 
َ
عْجَل

َ
خـود هـم چشم پوشـی نمی کنـد. >وَمَـا أ

که موسـی؟ع؟ به  چـه بـا شـتاب از قـوم خـود جلـو افتادى؟  سـید قطـب در تفسـیر آیـه بیان می کنـد 

گهانی مورد خطاب قرار می گیرد. ایشـان برای رفتن به میعادگاه پروردگارش شـتاب داشـت   طور نا
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و پس از چهل شبانه روز با عجله می خواست خود را به میعادگاه برساند تا پروردگارش را ملاقات  

کـه بـر آن زندگـی نوین بنی اسـرائیل را پابرجا و اسـتوار سـازد.  یافـت دارد  کنـد و از او رهنمـودی را در

موسـی؟ع؟، بنی اسـرائیل را از خـواری و بندگـی رهانیـده بـود تـا از ایشـان ملتـی صاحب رسـالت و 

دارای تکالیف و وظائف  بسازد )قطب، 1425ق، ج4، ص2346(. 

باید توجه داشت وقتی  پیامبران خدا مورد توجه و بازخواست خداوند قرار می گیرند، طبیعی 

که دیگر بندگان باید دو چندان در مراقبت از رفتارهای خود دقت داشته باشند. صاحب  است 

کـه پرسـش خـداى تعالـی، پرسـش از علـت  کـه ظاهـر سـیاق می رسـاند  المیـزان نیـز معتقـد اسـت 
گویـا جا داشـت موسـی؟ع؟ بایسـتد تا  جلـو افتـادن موسـی از بنی اسـرائیل در رفتـن بـه طـور اسـت. 

کرد و جلو افتاد؟ در پاسـخ عرضه داشـت:  قوم خود را همراه ببرد؛ یعنی با هم بروند؛ چرا او عجله 

قـوم مـن بـه دنبالم می آیند و به زودى به من ملحق می شـوند و من براى رضـاى تو)خداوند( عجله 

کـردم؛ یعنـی علت عجله ام تحصیل رضاى تو بود )طباطبایـی: 1390ق، ج14، ص190(.

10-2. عبرت گیری از سرگذشت پیشینیان
که ما این چنین  گذشتگان را بیان می کند و می فرماید  یادی احوال  خداوند متعال در آیات ز

گذشـتگان و پیشـینیان شـرح می دهیـم و متذکر می شـویم. در قرآن کریـم راه های  بـر شـما از اخبـار 

گـرو عمـل به احکام الهی بیان شـده اسـت؛ هرکـه آن ها را بپذیرد، سـعادت  سـعادت و نجـات در 

ى بگردانـد،  کنـد و رو کـه دال بـر توحیـد و عـدل اسـت، اعـراض  و نجـات یابـد و هرکـه از آیـات او 

ید باشـد )جرجانی، 1378ق، ص91(. گناه را بر می دارد و در عقوبت آن جاو گـران آن  روز قیامـت بـار 

کَ مِـن  نبَـاءِ مَـا قَـد سَـبَقَ وَ قَـد آتَینَـا
َ
یـکَ مِـن أ

َ
در سـوره طـه نیـز آمـده اسـت: >کَذلِـکَ نَقُـصُّ عَل

گذشـته را برای تو بازگـو می کنیم و به تو از  کـرًا< )طـه:99(؛ این چنین اخبار مربوط به حوادث  ـا ذِ
َ

دُنّ
َ
ل

که ظاهراً اشـاره »کذلک«  نـزد خـود ذکری)کتابی( هم داده ایم. در تفسـیر المیزان بیان شـده اسـت 

کـه  بـه خصوصیـت داسـتان موسـی؟ع؟ اسـت و مـراد از »مـا قـد سـبق«، حـوادث و امـورى اسـت 

کـرًا<، قرآن  ا ذِ
َ

دُنّ
َ
کَ مِـن ل گذشـته رخ داده اسـت و مقصـود از ذکـر جملـه >وَ قَـد آتَینَـا در امت هـاى 

کـه خداى عز و جـل در قرآن کریم در خلال داسـتان ها و عبرت ها  کریـم و یـا معارف متنوعی اسـت 

کـرده اسـت )ر.ک. طباطبایـی، 1390، ج14(. در تفسـیر فـی  از حقایـق، اخلاقیـات، شـرایع و ... بیـان 
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کـه قـرآن یـاد آور ذکـر خـدا، نشـانه های شـناخت او و  ظـلال هـم بـه ایـن نکتـه اشـاره شـده اسـت 
معجزه هـای خداوند سـبحان اسـت و نشـانه های عظمت خداونـد و معجزه های قرون پیشـین را 

بازگـو می کند)قطـب، 1425ق(. 

نتیجه گیری
گون اسـتدلالی آن، انسـان را در رسـیدن  گونا گسـتره معارف قرآن کریم و شـیوه های  مطالعه در 

گستردگی هجمه های فرهنگی دشمن، اهمیت  به سعادت حقیقی رهنمون می کند. با توجه به 

مسـائل هدایتـی و تربیتـی سـوره های قرآن کریـم و نیـاز نسـل جـوان بـه آشـنایی بـا مسـائل هدایتـی و 

تربیتـی آیـات نورانـی قرآن غیرقابل انکار اسـت. یکـی از تحولات بسـیار مهم قرآن پژوهـی در دوران 

کـه در تـلاش  کسـی اسـت  گرایـش تفسـیر اجتماعـی اسـت و مفسّـر اجتماعـی  معاصـر، پیدایـش 

بـرای تطبیـق نـص قرآن کریـم با اوضـاع و احـوال و نیازهای عصـر جدید باشـد. در این میان تفسـیر 

گرایش تفسـیر اجتماعی اسـت. در  المیـزان یکـی از شـاخص ترین تفاسـیر تربیتی از آغـاز پیدایش 
ی آموزه هـای هدایتـی و تربیتـی آیـات قـرآن با روش تفسـیر قرآن به قـرآن مهم ترین  کاو ایـن تفسـیر، وا

راهبر استخراج رهنمود ها و راهبردهای هدایتی قرآن در مسایل اعتقادی، اخلاقی و تربیتی است؛ 

گرانسـنگ » المیـزان فـی تفسـیر القـرآن«، بـه پویایـی، فرازمانـی و فرامکانـی بـودن  زیـرا مفسـر تفسـیر 

کتـاب مقـدس عنایـت داشـته اسـت. سـید قطـب نیز در تفسـیر  آموزه هـای هدایتـی و تربیتـی ایـن 

فـی ظـلال بـه بحث تناسـب آیـات در هر سـوره بسـیار اهمیّت می دهد. ایشـان قبل از شـروع شـرح 
کل سـوره و محورهـای موضوعی هر  و تفسـیر هـر سـوره از سـیاق و چینش آیـات و نیز ارتباطشـان با 

سـوره بحـث می کند. هـدف از تطبیق بین این دو تفسـیر پرداختـن به بُعد هدایتـی و تربیتی آیات 

سـوره طـه و نـکات اخلاقـی در آن بـود. در سـوره طـه سـخن از اساسـی ترین مباحـث اعتقـادی بـه 

کرده  میـان آمـده و باری تعالـی در این سـوره فرازهای مختلـف زندگی حضرت موسـی؟ع؟ را بازگو 

اسـت و درس های اعتقادی و اخلاقی-تربیتی این سـوره ما را در رسـیدن به زندگی سعادتمندانه 

کـه مهم ترین  گذشـت ایـن نتیجـه حاصـل شـد  کـه در ایـن پژوهـش  یـاری می کنـد. بنـا بـر مطالبـی 

کـه بخـش قابـل توجهـی از آن در ذیـل داسـتان موسـی؟ع؟  آموزه هـای هدایتـی و تربیتـی سـوره طـه 
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در تفسـیر المیـزان و فـی ظـلال القـرآن آمـده اسـت، عبـارت اسـت از: تبییـن توحیـد باری تعالـی، 

اهـداف ارسـال انبیـا، ابعـاد تربیتـی توجـه بـه مسـأله ی معـاد، تجسـم اعمـال در قیامـت، اهـداف 

که در  تربیتـی قصـه موسـی؟ع؟، مـدارای الهی با دشـمنان و عبرت گیری از سرگذشـت پیشـینیان 

گسـتردگی بیشـتر به مباحث پرداخته شـده اسـت و ابعـاد مختلف آیه  تفسـیر المیـزان بـا تعمیق و 

که در تفسـیر فی ظلال القرآن، با توجه تربیتی بودن تفسـیر بیشـتر در  تفسـیر شـده اسـت، در حالی 

کم رنگ تر آمده اسـت.  زمینـه اخلاقی-تربیتـی بـه مباحـث پرداخته شـده و سـایر ابعاد به صـورت 
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اخلاق همسایه داری و آپارتمان نشینی 
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چکیده
گاه پس از  که همسایگان نزدیک، از یکدیگر خبر ندارند و  گراییده است  در دنیای امروز، روابط عاطفی و انسانی چنان به ضعف 
که باریتعالی در قرآن کریم، جایگاه ویژه ای  چند سال سکونت در یک ساختمان، از نام یکدیگر بی اطلاعند. این در حالی است 
کرده است. همچنین در نزد پیشوایان  برای همسایه و همسایه داری قایل شده است و همگان را به احسان به همسایه سفارش 
دین، رفتار نیک همسایگان با یکدیگر، سرچشمه برکت  های فراوان معرفی شده است و وجود همسایه خوب، نعمتی ارزشمند 
دانسته شده است. رفت وآمد و رسیدگی، احوال پرسی، یاری، عیادت، انفاق و صدقه، رفع نیاز و هم دردی از جمله وظایف 
که تأثیر عمیق آن  همسایگان و نشانه جوانمردی در بیانات معصومین؟عهم؟ است. از اشکال زندگی امروز، آپارتمان نشینی است 
بر تربیت، معاشرت، اختلافات خانوادگی، سرقت، بی خبری از حال همسایگان و خویشاوندان و آسیب های دیگر آن،کمتر مورد 
که افزایش استرس های  که با روش تحقیق تحلیلی_توصیفی انجام شده است، نشان می دهد  گرفته است. این پژوهش  توجه قرار 
کم شدن زندگی فردی، دوری از جامعه پذیری، از بین رفتن هویت اجتماعی فرد، بروز  کاهش حیا، حا روانی، آزار همسایگان، 
کمبود جا، از پیامدهای منفی آپارتمان نشینی است. بررسی اخلاق  کم تحرکی ناشی از  بیماری های جسمی و روحی در اثر 
همسایه داری و آپارتمان نشینی و بهره گیری از آموزه های قرآن و بیانات معصومین؟عهم؟ برای کاهش آسیب های زندگی آپارتمان نشینی، 

که در این پژوهش بدان پرداخته شده است. ضرورتی برای راهیابی به مسیر صحیح اخلاق است 
کلیدی: اخلاق، همسایه، آپارتمان نشینی، قرآن، روایت. واژه های 
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مقدمه
کــه در یــک یــا چنــد ســاختمان واقــع شــده اند و در راه پلــه، ورودی اصلــی  بــه تعــدادی واحــد 

بــرای  کــه از آن  بــا یکدیگــر مشــترک هســتند، آپارتمــان می گوینــد  گاهــی پارکینــگ و حیــاط  و 

کار اســتفاده می شــود. امــروز فرهنــگ غربــی بــا همــه لــوازم و پیامدهــای  کســب و  ســکونت یــا 

اجتماعــی خــود وارد جامعــه ی دینــی و اســلامی مــا شــده اســت. نظــام اقتصــادی غــرب بــا القــای 

بــه خلاقیــت ویــژه ای  گنجایــش جمعیــت در آینــده را نخواهــد داشــت، بشــر را  این کــه زمیــن 

گســترش فضــا در  ی هــم و  کمبــود جــا در آینــده را بــا ســوار کردن چندیــن خانــه رو کــه  ســوق داد 

کــه بعد هــا بــه برج هــای بلندتــری تبدیــل شــد،  کنــد. ســاختمان های چند طبقــه  ارتفــاع حــل 

ــا  ــد ت ــن می کوبی ــره ی زمی ک ــت  ــک بــر ســر جماع ــل پت ــع را مث ــود مناب کمب ــه  ک ــت  ــنّتی برخاس از س

ــزرگ شــود؛ بنابرایــن همــه ی  کمیــاب ســهم بیشــتری نصیــب ســرمایه داران ب ــع  شــاید از ایــن مناب

اقدامــات و سیاســت ها در راســتای پیشــرفت ایــن فشرده ســازی بــه مــرور بــه همــه بخش هــای 

کــرد و ســبک زندگــی  گرفتــه تــا معمــاری خانه هــای مــردم راه پیــدا  زندگــی اجتماعــی از فرزنــدآوری 

اســت. فشرده ســازی  هــم داشــته  پیامدهــای مثبتــی  تفکــر  ایــن  البتــه  تغییــر داد.  را  انســان ها 

یابــی بــالا از نتایــج اندیشــه ی فــوق اســت. از  اطلاعــات فــراوان در یــک تراشــه ی ریــز بــا ســرعت باز

کوچــک بــه مناطــق پرجمعیــت شــهری و  یــه مــردم از شهرســتان های  ــا هجــوم بی رو ســوی دیگــر ب

تفــاوت  بیــن فرهنگ هــای آنــان، زندگــی در مجمومه هــای آپارتمانــی را بــا مشــکلات فراوانــی همــراه 

کــه قطــع آن هــا،  کرده انــد  کشــیده آن قــدر رشــد  کــرده اســت. ســاختمان ها و برج هــای ســر بــه فلــک 

گــر آپارتمان هــا ویــران شــود، چنــد میلیــارد  یشــه خــود محســوب می شــود؛ بــه راســتی ا از بین بــردن ر

کوتاهــی بکشــد و آپارتمان هــا را در  گــر زمیــن خمیــازه  کــره زمیــن افــزوده می شــود؟ ا آواره بــه آوارگان 

کســی در طبقــه دهــم  گــر  کــدام قســمت فضــا خواهنــد شــد؟ ا هــم فرو ریــزد، باقی مانــدگان، مالــک 

کــه کل ســاختمان از بین  یــک ســاختمان زندگــی کنــد، بعــد از یــک حادثــه طبیعــی یــا غیــر طبیعــی 

کنــد، فضــای طبقــه دهــم را چگونــه خواهــد ســاخت؟  گــر بخواهــد خانــه خــود را بازســازی  رفــت، ا

ــدا  ــی پی ــلطه عمیق ــا س ــهری م ــه ش ــر جامع ــود ب ــب خ ــا و معای ــه مزای ــا هم ــده ب ــن پدی ــال ای در هر ح

ــه  ک ــوده  ــدی ب ــا ح ــگ ت ــن فرهن ــلطه ای ــت. س ــن آن نیس ــزی از پذیرفت گری ــد  ــر می رس ــه نظ ــرده و ب ک

گورســتان ها هســتیم، امــا  کــرده و شــاهد قبرهــای چندطبقــه در  اخیــرا بــه قبرســتان ها نیــز ســرایت 
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کاســتن از اثــرات منفــی آپارتمــان نشــینی وجــود دارد؟  آیــا راهــی بــرای 

فرهنــگ  نداشــتن  بــه  را  ایــران  مثــل  کشــوری  در  آمــده  وجــود  بــه  آســیب های  خیلی هــا 

آپارتمان نشــینی نســبت می دهنــد. مدعیــان ایــن نظریــه زندگی آپارتمان نشــینی را زندگی مشــترکی 

کــه فرهنگ  می داننــد و همــواره توصیــه بــه یادگیــری فرهنــگ آن می کننــد. ایــن افــراد ادعــا می کننــد 

آپارتمان نشــینی روز بــه روز در ایــران در حــال تقویــت اســت؛ بنابرایــن رضایــت از زندگــی آپارتمانــی 

کــه ایــن رضایــت حاصــل از بین رفتــن آســیب های فرهنــگ  نیــز در حــال افزایــش اســت. در حالــی 

ــروصدا  ــد س ــعی نمی کنن ــینان س ــت. آپارتمان نش ــن آن اس ــه پذیرفت ــت؛ بلک ــینی نیس آپارتمان نش

کمتــر آلــوده شــود،  راه نیندازنــد و از رفــت و آمدهــای غیرضــروری بپرهیزنــد تــا محیط هــای مشــترک 

ی می آورنــد. برخی هــا،  کــم می کننــد و بــه نوعــی بــه فردیــت رو آن هــا ارتباطــات خــود را بــا اطرافیــان 

گفتــه ایشــان  کشــمکش ها و تنش هــای جزئــی را بخشــی از فرهنــگ آپارتمان نشــینی می داننــد؛ بــه 

تنــش در آپارتمان هــا و بــه تبــع آن در جامعــه، در حــال تبدیل شــدن بــه یــک فرهنــگ مســلط و 

کــه بزرگتریــن مشــکل، خــود فرهنــگ آپارتمان نشــینی اســت؛  عمومــی اســت. واقعیــت ایــن اســت 

ــر اســاس حــق شــارژ،  ــا همســایگان را ب ــط خــود ب ــور اســت، رواب ــی مجب کن هــر آپارتمان کــه ســا چرا

ــم  ــاعات و... تنظی ــتفاده از مش ــوع اس ــول، ن ــات معم ــارج از اوق ــای خ ــت و آمده ــایه ، رف آزار همس

کــه ایــن مــوارد تنش آفریــن و اســترس زا، مقدمــه ای بــر پرخاشــگری افــراد در خانــواده و جامعــه  کنــد 

ــه حداقــل  ــا دیگــران را ب ــراد ســعی می کننــد ارتبــاط خــود ب ــه مــرور، اف هســتند. در ایــن فرهنــگ، ب

کننــد. فرهنــگ آپارتمان نشــینی  برســانند تــا از بــروز تنش هــا و تعارضــات در آپارتمان هــا جلوگیــری 

هنــوز بــه یــک هنجــار عمومــی تبدیــل نشــده اســت و فرهنــگ پذیرفته شــده نیــز بیشــتر بــر ســر پوش 

ــه  ــه دلیــل جنبه هــای مثبــت آپارتمان نشــینی روز ب کیــد دارد و ب ــر جنبه هــای منفــی تأ گذاشــتن ب

کنان ســعی می کننــد خــود را در جبــر فرهنــگ  کنان افــزوده می شــود و ســا روز بــر بی تحرکــی ســا

گرفتــار دیــده و رهایــی از آن را ممکــن نداننــد. پژوهــش حاضــر درصــدد  منفــی آپارتمان نشــینی 

کاربــردی از اخــلاق همســایه داری و آپارتمان نشــینی بــا توجــه بــه  پی ریــزی آیین نامــه ای درســت و 

دســتورهای دینــی و ســفارش های پیشــوایان معصــوم ؟عهم؟ اســت.
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1. مفهوم شناسی
بیان مهمترین مفاهیم این پژوهش به شرح ذیل است.

1-1. اخلاق
ـق در لغـت بـه معنای سرشـت ، عادت و خوبی به کار می رود )زبیدی، 

ُ
واژه اخـلاق، خُلـق و خُل

پسـندیده  ایـن معنـا هـم شـامل سـجایای  ابن منظـور، 1416ق، ج4، ص194(.  1414ق، ج6، ص337؛ 

یشـه با خَلق دانسـته اند  اسـت و هم خوی ناپسـند را در بر می گیرد. عالمان لغت واژه خُلق را هم ر

گفته انـد. عالمـان  و خصوصیـات باطنـی را خَلـق و خصوصیـات ظاهـری و جسـمانی را خَلـق 

کـه  گفته انـد: »صفـات نفسـانی  گونـی بـرای اخـلاق بر شـمرده اند؛ از جملـه  گونا یـف  اخـلاق، تعار

کـرده اسـت و پایـدار شـده باشـند«. برخـی دیگـر هـم، آن را شـامل صفـات  در نفـس انسـان رسـوخ 

حالتـی  »اخـلاق،  می گویـد:  اخـلاق  تعریـف  در  ابن مسـکویه  دانسـته اند.  پایـدار  غیـر  نفسـانی 

کـه بـدون نیـاز بـه تفکـر و تامل، آدمـی را به سـوی کار حرکت می دهد« )ابن مسـکویه،  نفسـانی اسـت 

گـر از ایـن حالـت نفسـانی کارهـای خـوب صادر شـود، آن را »اخلاق خوب« و  1383، ص57-58(. ا

گـر کارهـای بـد صـادر شـود، آن را »اخـلاق بد« می گویند و البته تقسـیم فضیلت هـا و رذیلت های  ا

اخـلاق نیـز بـر همیـن مبناسـت (مجلسـی، 1362، ج67، ص337(. 

2-1. همسایه
که زیر یک سقف باشند یا اتاق و خانه ی آن ها متصل یا نزدیک  از نظر لغت به دو یا چند نفر 

به هم باشـد، همسـایه می گویند )معین، 1362، ذیل واژه »همسـایه«(. در قرآن کلمه »جار« از اسـم های 

متضایف و وابسته به طرف دیگر است؛ مثل دوست و برادر که محتاج به طرف دیگر خود است و 

کرده  اخلاق و حقوق همسایه نیز دو طرفه است. صاحب مفردات »جور« و »جار« را این گونه معنا 

که مسکنش نزدیک توست« )راغب اصفهانی، 1392، ذیل واژه »جور«(. کسی است  است: »همسایه، 

3-1. آپارتمان 
گوینـد. )معیـن، 1362،  قسـمتی از عمـارت، مرکـب از چنـد اتـاق و ضمایـم آن هـا را آپارتمـان 

آپارتمـان نشـده اسـت، در  از  تعریـف خاصـی  قوانیـن مـدون،  »آپارتمـان«(. هرچنـد در  واژه  ذیـل 
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گفت: »آپارتمان، عبارت اسـت از یک واحد مسـتقل در سـاختمان چند طبقه  اصطلاح می توان 

کار اسـتفاده می شـود و مالکیـت آن شـامل دو قسـمت اختصاصـی و  کـه از آن بـرای سـکونت یـا 

مشـترک )عمومی( اسـت« )قـدس، 1384(. بـه ایـن نـوع سـکونت و هم جـواری، در اصطـلاح رایـج 

می شـود.  گفتـه  »آپارتمان نشـینی« 

4-1. محدوده همسایگی
ایـن  اسـلام  دیـن  در  آن کـه  حـال  می شـود.  هم جـوار  خانه هـای  شـامل  عـرف  در  »همسـایه« 

کرم ؟ص؟ دربـاره حـدّ همسـایگی فرمـود: »تـا چهـل خانـه از روبـرو،  محـدوده وسـیع تر اسـت. رسـول ا

پشـت سـر، طـرف راسـت و چـپ همسـایه محسـوب می شـوند« )کلینـی، 1379، ج2، ص669(. از 

کـه تـا  کـه محـل سـکونت یـک شـخص در مرکـز دایـره ای قـرار دارد  ایـن روایـت فهمیـده می شـود 

چهل خانـه از هـر طـرف همسـایه او بـه شـمار می رونـد و بایـد اخـلاق درسـت معاشـرت، در مـورد 

آن هـا رعایـت شـود. در روایـات معصومیـن؟عهم؟ حتـی بـه حـد همسـایگی نیـز اشـاره شـده اسـت؛ 

را  همسـایه  نـدای  و  صـدا  کـه  کسـی  کـه  اسـت  شـده  روایـت  علـی ؟ع؟  حضـرت  از  مثـال  بـرای 

گفتـه شـده اسـت هر کـس همـراه تـو نمـاز صبـح در مسـجد  می شـنود، همسـایه اسـت. همچنیـن 

گفتـه شـده در می یابیـم  بخوانـد، همسـایه اسـت )عسـقلانی، 1300ق، ج4، ص166(. از روایت هـای 

گسـترده ای از  کـه همسـایگی، بـه خانه هـای مجـاور و نزدیـک بـه هـم محـدود نمی شـود و طیـف 

کـه انسـان در برابـر آن هـا مسـئولیت اخلاقـی و حقوقـی دارد. کنان محلـه را شـامل می شـود  سـا

کاربرد رسانه ای  .2
رسـانه های جمعـی بـه ویـژه صـدا و سـیما بـه دلیـل روبه رو بودن با گسـتره وسـیعی از مخاطبان 

نقـش ویـژه ای در فرهنگ سـازی جامعـه دارنـد. در این میـان، تلویزیـون بـه دلیـل جذابیـت بیشـتر 

نسـبت بـه سـایر رسـانه های دیگـر و عامه پسـند بـودن، می توانـد بـه آسـانی مخاطبـان خـود را بـه 

کنـار ارتباط شـنیداری به  کـه این رسـانه در  سـوی تفکـری درسـت یـا غلـط رهنمـون کنـد. از آن جـا 

شـکل دیـداری نیـز بـا بیننـدگان خـود مرتبـط اسـت بـه راحتـی می توانـد بـا نفـوذ در بیـن مخاطبـان 

بـر رفتارهـای اجتماعـی، فرهنگـی و نـوع اخـلاق آن هـا تاثیـر بگـذارد و آن هـا را در جهـت درسـت 
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رهنمـون کنـد؛ بنابرایـن بـرای نهادینه کـردن اخـلاق همسـایه داری و آپارتمان نشـینی، برنامه سـازان 

کـه مـورد توجـه عمـوم افـراد جامعـه  می تواننـد برنامه هایـی از جملـه سـریال ها و برنامه هـای طنـز 

اسـت را تهیـه کننـد تـا ضمـن پر کـردن اوقـات فراغـت مخاطبـان خود، گام شایسـته ای در راه رشـد 

و پیشـرفت فـرد و اجتمـاع بردارنـد. 

3. جایگاه همسایه داری در قرآن کریم و روایات
اهتمـام بـه موضـوع همسـایه و همسـایه داری در دیـن اسـلام بسـیار سـفارش شـده و نـه تنهـا 

کـرده، بلکـه روایـات  فـراوان در ایـن زمینـه از معصومیـن؟عهم؟ آمـده  کیـد  قرآن کریـم بـر ایـن مسـأله تأ

تُشـرکُوا  اسـت. خداونـد در قـرآن در زمینـه نیکی و احسـان به همسـایه می فرمایـد: >وَاعبُدُ و الله وَ ل

بی وَ الجـار الُجنُب<  کیِن وَ الجـار ذی القُر بی وَ الیتامى وَالَمسـا  وَ بِـذی القُـر
ً
 وَ بِالوالدَیـنِ اِحسـانا

ً
بِـه شَـیئا

)نسـاء: 36(؛ و خداوند را بپرسـتید و هیچ چیز را شـریک او قرار ندهید و به پدر و مادر و به بستگان 

کنیـد«. و یتیمـان و بینوایـان و همسـایه نزدیـک و دور نیکـی 

گرفتـه و ایـن  کنـار عبـادت خداونـد و نفـی شـرک قـرار  در آیـه بـالا، احسـان بـه همسـایگان در 

بااهمیـت  بسـیار  نزدیـک،  و  دور  بـه همسـایه ی  بـا احسـان  توحیـدی  اعتقـادی  هم ردیفـی اصـل 

در  همسـایه دور  و  نزدیـک  همسـایه  از  منظـور  اینکـه  دربـاره  ص380(.   ،1372 است)مکارم شـیرازی، 

آیـه یـاد شـده چیسـت، مفسـران احتمال هـای مختلفـی نقـل کرده انـد؛ بعضـی مفسـران از نزدیکـی 

مکانـی یـاد کرده انـد و بعضـی نزدیکـی مذهـب و دیـن را احتمـال داده انـد. البته در تفسـیر المیزان 

از»جـار ذی القُربـی« بـه همسـایه نزدیـک و از»جارالجنـب« بـه همسـایه ای که  خانه اش دور اسـت، 

بـه  بـه همسـایه  دور  قـرآن  تعبیـر شـده اسـت )طباطبایـی، 1344، ج8، ص114(. همچنیـن اشـاره  ی 

کـه بیشـتر وقت هـا در عـرف بـه همسـایه ی نزدیـک دیـوار بـه دیـوار، همسـایه گفته  ایـن دلیـل اسـت 

می شـود. بنابرایـن بـرای آنکـه احسـان و مراعـات اخـلاق حسـنه شـامل معنایـی وسـیع تر شـود و 

کنـار همسـایه  ذی القُربـی، از جارالجنـب هـم سـخن  آیـه در  هم نوعـان را نیـز در برگیـرد، در ایـن 

یـم تـا  گفتـه شـده اسـت. بهتـر اسـت ایـن دوری و نزدیکـی را دوری و نزدیکـی مکانـی بـه شـمار آور

غیـر هم کیشـان و عقیده هـای مختلـف را هـم شـامل  شـود و ایـن بـا اصـول اسـلام سـازگارتر اسـت. 

بـه همسـایه  نزدیـک در نیکـی نسـبت  کـه همسـایه  کـرد  آیـه می تـوان این گونـه اسـتنباط  از  البتـه 
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دور، مقـدم اسـت )رفسـنجانی، 1373، ج3، ص376-377(. در روایـات و سـخنان معصومـان؟عهم؟ 

حرمـت  از  بالاتـر  »حرمتـی  می فرمایـد:  علـی؟ع؟  حضـرت  دارد.  ویـژه ای  جایـگاه  همسـایه داری 

ج2،   ،1393 ری شـهری،  محمـدی  ح9528؛   ،1360 نیسـت«)تمیمی آمدی،  همسـایگی  و  هم نشـینی 

کـرم؟ص؟ دربـاره جایـگاه همسـایه فرمـود: »همسـایه ماننـد نفـس انسـان  ص616(. همچنیـن پیامبر ا

حدیـث،  ایـن  براسـاس  ص576(.  ج6،   ،1379 )کلینـی،  ورزد«  گنـاه  نـه  شـود  یان منـد  ز نـه  اسـت، 

کـه انسـان در حفـظ نفـس خویـش می کوشـد، همسـایه نیـز بـه همـان انـدازه اهمیـت  همان گونـه 

کـرم؟ص؟ حرمـت همسـایه بـر انسـان را ماننـد حرمـت  کوشـید. پیامبر ا دارد و بایـد در مراقبـت از آن 

مـادر  بـه  احترام گـذاردن  ماننـد  همسـایه  بـه  گـذاردن  »احتـرام  می فرمایـد:  و  اسـت  دانسـته  مـادر 

اسـت« )کلینـی، ج4، ص498(. همچنیـن نقـل شـده اسـت کـه شـخصی نـزد پیامبـر خـدا ؟ص؟ آمـد و 

کـرد. پیامبر فرمود: »الجـارُ ثُمَّ الـدارُ...« )طبرسـی، 1414ق، ج1،  درمـورد خرید خانـه بـا ایشـان مشـورت 

ص224(؛ اول همسـایه، سـپس خانـه«. همسـایه و همسـایگی نیـک نـه  تنهـا در ایـن دنیـا ارجمنـد و 

کـه هم نشـینی و هم جـواری بـا خوبـان را در  محتـرم اسـت، بلکـه ائمـه اطهـار؟عهم؟ بـه مـا آموخته انـد 

عالـم آخـرت و بهشـت نیـز از خداونـد بخواهیـد. 

4.  باید و نبایدهای همسایه داری
کلام  در  شـود،  رعایـت  همسـایگان  گـروه  حـق  در  بایـد  کـه  همسـایه داری  نبایدهـای  و  بایـد 

اسـت. آمـده  ذیـل  در  سـفارش ها  ایـن  از  نمونه هایـی  اسـت.  شـده  بیـان  معصومـان؟عهم؟ 

1-4. بایسته های اخلاق همسایه داری
می کردنـد.  سـفارش  همسـایگان  بـه  نیکـی  و  احسـان  بـه  را  انسـان  همـواره  معصومیـن؟عهم؟، 

اسـت:  زیـر  شـرح  بـه  معصومیـن  نـگاه  در  همسـایه داری  اخـلاق  باید هـای 

 الهی 1-1-4. خوش همسایگی، دستور

کار فرمـان داده  کـه خداونـد به ایـن  امـام صـادق؟ع؟ فرمـود: »بـر شـما بـاد بـه حُسـن همسـایگی 

کـه در آیـه ی 37 سـوره  اسـت« )مجلسـی، 1362، ج71، ص150(. ایـن فرمـان، همـان چیـزی اسـت 

نسـاء در مـورد همسـایه سـفارش شـده اسـت.
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2-1-4. خوش همسایگی، نشانه مسلمانی و ایمان

گفتار  رعایت حقوق همسایه از نشانه های مسلمانی است؛ زیرا مسلمانی و ایمان حقیقی به 

کـرم؟ص؟  کـه حقیقـت ایمـان را آشـکار می کنـد. از ایـن رو پیامبرا نیسـت، بلکـه رفتـار آدمـی اسـت 

فرمـود: »بـا همسـایه ات نیکـو همسـایه داری کن تا مؤمن باشـی« )صـدوق، 1400ق، ج3، ص168(.

3-1-4. دلجویی از همسایه

کیـد شـده، جویا شـدن از حـال همسـایه  و همـدردی بـا آن هـا  کـه در روایـات بـه آن تأ از مـواردی 

کـرده اسـت و کمتـر اتفـاق می افتد  اسـت. امـروز زندگـی شهرنشـینی میـان انسـان ها فاصلـه ایجـاد 

کلامـی،  کننـد. حضـرت علـی؟ع؟ در  و شـادی یکدیگـر شـریک  را در غـم  کـه همسـایه ها خـود 

نشـانه های  »از  فرمـود:  و  برشـمرد  خوش همسـایگی  نشـانه های  از  را  همسـایه  از  دلجویی کـردن 

حسـن همسـایگی، جویا شـدن از احـوال همسـایه اسـت« )حرانـی، 1404ق، ج2، ص85(. یکـی دیگـر 

کـرم؟ص؟ در  پیامبر ا اقتصـادی همسـایه اسـت.  از وضـع  از مصادیـق دلجویی کـردن، جویا شـدن 

گرسـنه  این باره فرمود: »به من ایمان نیاورده اسـت آن که شـب سـیر بخوابد و همسـایه مسـلمانش 

باشـد« )محـدث نـوری، 1408ق، ج8، ص429(. امـام صـادق؟ع؟ دایـره توجـه بـه همسـایه را وسـعت 

بخشیده و از اهل یک محل فراتر برده است. آن جا که می فرماید: »اهل آبادی که شب را بگذرانند 

گرسـنه ای باشـد، خداوند در روز قیامت به آنان نظر رحمت نمی افکند )همان(. و در میان ایشـان 

ی از رفتار پیشوایان معصوم؟عهم؟ در رسیدگی و احوال پرسی  سیره اخلاقی بزرگان دین نیز به پیرو

کوچک تریـن امـور، همسـایه را در مقابـل همسـایه  کـرم؟ع؟ در  از همسـایگان بـوده اسـت. پیامبـر ا

صاحـب حـق دانسـته اند و در مـورد آن بـه شـخص مسـلمان و مؤمـن سـفارش فرموده انـد: »هرکس 

یغ دارد و او را به  یغ دارد، خداوند در روز رستاخیز، خیر خود را از او در کالایی را از همسایه خود در

گذارد« )صدوق، 1398، ج1، ص349(. تفسیر موجود در روایات از آیه ی >وَ یَنَعُونَ الاعُونَ<  خودش وا

کلمه »ماعون«  گویای همین منع امکانات خاص اسـت. به نظر صاحـب المیزان،  )ماعـون:7( نیـز 

که به شـخص محتاج داده شـود و نیازی از نیازهای زندگی او  کار یا هر چیزی اسـت  به معنای هر 

یه و امثال آن )طباطبایی، 1344، ج20، ص634(. از دیگر مصداق های  را بـر آورده؛ قـرض، هدیه، عار

گذشـت، نگه داشـتن چشـم از خانواده  دلجویی کـردن از همسـایه را می تـوان احوال پرسـی، عفـو و 

او و پیشـی گرفتن در سـلام بر او نام برد.
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2-4. حقوق همسایه
بسـیاری از بایسـته های اخلاقی درباره همسـایه، حقوقی هسـتند که باید رعایت شود. اولیای 

کید  کیـد کرده اند که در دو دیدگاه مطرح می شـوند: نخسـت تأ دیـن بـه طـور جـدی بـر ایـن موارد تأ

و سـفارش آن هـا بـه جایـگاه و ضـرورت حقـوق همسـایه و دوم برشـمردن مصداق هـای ایـن حقوق 

کـرم؟ص؟ حقـی  کـه پیامبـر ا گونـه ای اسـت  کـه جایـگاه همسـایه بـه  اسـت. نکتـه مهـم ایـن اسـت 

کـدام آییـن، مذهـب  کنـد، پیـرو  گـروه قائـل شـده اسـت، بـدون این کـه قیـد  گانـه بـرای ایـن  جدا

حـق  دارد:  حـق  سـه  کـه  همسـایه ای  قسـمند؛  سـه  همسـایگان  فرمـود:  ایشـان  باشـند.  ملیـت  و 

کـه دو حـق دارد: حـق اسـلام و حـق  همسـایگی، حـق اسـلام و حـق خویشـاوندی. همسـایه ای 

کـه فقـط حـق همسـایگی دارد و  کافـری اسـت  کـه یـک حـق دارد و آن  همسـایگی؛ همسـایه ای 

امـام  ایـن رو  از  ایـن حـق دوطرفـه اسـت.  گفتـه شـد  )نـوری، 1408ق، ج8، ص424(. چنان کـه  بـس 

ک ایـن حق شناسـی را در بیـان خـود بـه خوبـی ترسـیم فرمـوده اسـت: »بـرای مردم  صـادق؟ع؟، مـلا

یـد. آیـا مرد حیا نمی کند که همسـایه اش نسـبت به  یـد، دوسـت بدار آن چـه را خودتـان دوسـت دار

او حق شـناس باشـد و او نسـبت به همسـایه اش حق شـناس نباشـد« )کلینی، 1379، ج2، ص635(.

کرم؟ص؟  مطلب بعدی مصداق های حقوق همسـایه اسـت. در این باره به سـخنانی از پیامبر ا

و امام سجاد؟ع؟ اشاره می شود.حقوق همسایه از دیدگاه پیامبرخدا؟ص؟ چنین است:

گر از تو یاری خواست، به فریادش برسی؛  1. ا

گر از تو قرض خواست، به او قرض دهی؛ 2. ا

گر نیازمند شد، نیازش را برطرف سازی؛ 3. ا

گر مصیبتی دید او را دلداری دهی؛ 4. ا

گویی؛  ی تبریک و شادباش  گر خیر و خوبی به او رسید، به و 5. ا

ی؛ گر بیمار شد، به عیادتش رو 6. ا

کنی؛ 7. وقتی مَرد، در تشییع جنازه اش شرکت 

8. خانــه ات را بلندتــر از خانــه او نســازی تــا جلــوی جریــان هــوا را بــر او بگیــرد. مگــر آن کــه 

خــودش اجــازه دهــد؛

9. هرگاه میوه ای خریدی، برای او هدیه بفرستی وگرنه مخفیانه میوه را به خانه ات ببر؛
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10. فرزندت را همراه میوه بیرون نیاور که بچه همسایه با دیدن میوه در دست او ناراحت شود؛

11. بـا بـوی دیگـت، او را ناراحـت نکـن، مگـر آن کـه مقـداری از غـذای آن را بـرای او بفرسـتی 
ص920(. ج2،   ،1393 ری شـهری،  )محمـدی 

کلان تـا  کـه در روایـات نورانـی از رسـول خـدا؟ص؟ برشـمرده شـد، از مسـائل اخلاقـی  حقوقـی 

گـر عمـل بـه ایـن توصیه هـا سـرلوحه اخلاقـی و رفتـاری  مسـائل معنـوی جزئـی را در برمی گیـرد و ا

خانواده هـا باشـد، تأثیـر عظیمـی در هدایـت اخلاقـی و شـکوفایی معنـوی جامعـه انسـانی خواهـد 

داشـت. 

3-4. همسایه آزاری
که پیشوایان دین همواره از آن نهی می کردند، آزار همسایه است.  یکی از اخلاق ناپسندی 

1-3-4. جایگاه همسایه بد

کـه مـردی بـه محضـر امـام صـادق؟ع؟ رفـت و از همسـایه خود شـکایت کرد.  نقـل شـده اسـت 

کـرد: »مـردی از انصـار خدمـت پیامبـر خـدا؟ص؟ عـرض  امـام؟ع؟ ضمـن راهنمایـی او چنیـن نقـل 

کـرد: مـن از قبیلـه بنی فـلان، خانـه ای خریـده ام و نزدیک ترین همسـایه ام، کسـی اسـت که امیدی 

بـه خیـر و خوبـی اش نـدارم و از بـدی او درامـان نیسـتم. پـس پیامبر خدا؟ص؟ به علی؟ع؟ و سـلمان 

کـه  کـه ایمـان نـدارد هـر آن کـس  و ابـوذر دسـتور داد بـه مسـجد برونـد و بـا صـدای بلنـد فریـاد بزننـد 

کردنـد« )حرّعاملـی، 1402ق،  همسـایه اش از شـر او درامـان نباشـد. آنـان سـه بار ایـن سـخن را اعـلام 

ایـن اخـلاق  بـا شـخص همسـایه آزار، شـدت زشـتی  نـوع برخـورد پیامبـر؟ص؟  ایـن  ج8، ص487(. 

کـه  ناپسـند را نشـان می دهـد. در روایـت دیگـری از امـام رضـا؟ع؟ نیـز آمـده اسـت: »از مـا نیسـت 

همسـایه اش از شـر او درامان نیسـت«)صدوق، 1398، ج2، ص24(. همسـایه بد تا جایی بد شـمرده 

شـده کـه حضـرت علـی؟ع؟ از آن به عنـوان سـخت ترین بـلا و مصیبـت یاد می کند: »همسـایه بد، 

بزرگ تریـن رنـج و سـخت ترین بـلا و مصیبـت اسـت« )تمیمی آمـدی، 1360، ص436(.

2-3-4. مصداق های همسایه آزاری

از جلوه هـای بد همسـایگی می تـوان بدگمانـی، سـتم، خودخواهـی، خیانت به مـال و ناموس، 

و  بی بنـد  هم چشـمی،  و  چشـم  و  حسـادت  کـردن،  بدگویـی  و  غیبـت  بی شـرمی،  دروغ گویـی، 
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بـاری، بدزبانـی، تجسـس، فال گـوش بـودن، تجمل گرایـی و هـر اخـلاق ناپسـند انسـانی را برشـمرد. 

کـه بسـیار قابل توجـه و تامل  بـا این حـال در برخـی روایـات معصومیـن؟عهم؟ بـه مـواردی اشـاره شـده 

کـرم؟ص؟ می فرمایـد: »بـه خـدا پنـاه می بـرم از همسـایه بـد، بـا  اسـت؛ نقـل شـده اسـت روزی پیامبـر ا

گـر  گـر تـو را در خوبـی دیـد ناراحـت می شـود و ا چشـمانش تـو را می بینـد و دلـش مراقـب توسـت، ا

گرفتـار و بدحـال دیـد خوشـحال می شـود« )کلینـی، 1379، ج2، ص669، ح16(. رسـول خـدا؟ص؟  تـو را 

کـه نیـت بـد و قلـب بدخـواه  کـرده اسـت؛ چرا همسـایه بدخـواه و حسـود را در ایـن فـراز نکوهـش 

عامـل بداخلاقـی و همسـایه آزاری می شـود. 

آزار  برابـر  در  صبـر  و  تحمـل  بـر  همسـایه آزاری،  از  نهـی  بـر  افـزون  معصومیـن؟عهم؟  نـگاه  در 

کاظـم؟ع؟ می فرمایـد: »حسـن همسـایگی ایـن نیسـت  کیـد شـده اسـت. امـام  همسـایگان نیـز تا

کـه در برابـر آزار همسـایه شـکیبا  کـه بـه همسـایه آزار نرسـانی، بلکـه حسـن همسـایگی آن اسـت 

کلام، همسـایگان را در برابـر آزار  کاظـم؟ع؟ در ایـن  باشـی« )کلینـی، 1379، ج2، ص667، ح9(. امـام 

کـرده اسـت تـا ضمن کاهـش تنش ها، نوعـی امر به معـروف نیز  همسـایه بـه خویشـتن داری دعـوت 

صـورت گیـرد و سـبب تغییـر در رفتـار طـرف آزاردهنـده شـود. البتـه ایـن بدین معنا نیسـت که امام 

کرده یا آزار رسـاندن به همسـایگان را مجاز شـمرده اسـت؛ زیرا روایت های  همسـایه آزاری را تایید 

کـه بـه شـدت همسـایه آزاری را نفـی می کننـد.  یـادی وجـود دارد  ز

4-4. آثار خوش همسایگی
گذشـت، تأثیـر نـوع رفتـار و اخـلاق در مـورد همسـایگان دوجانبـه اسـت و هـرگاه  کـه  آن چنـان 

کنـش مثبـت طـرف مقابـل  کنـد، زمینـه وا همسـایه ای اخـلاق همسـایگی و هم جـواری را رعایـت 

کـه  را  را هـم فراهـم خواهد کـرد. خوش همسـایگی، ضمـن آن کـه امنیـت روانـی واحـد اجتماعـی 

کن  همسـایگان در آن زندگـی می کننـد، فراهـم می کنـد، زمینـه ی رشـد مـادی و معنـوی افـراد سـا

گسـترش  آنـان  بیـن  را  معنویـت  و  گذشـت  همدلـی،  روح  و  می کنـد  همـوار  نیـز  را  بخـش  آن  در 

هم سـو  و  متحـد  همـدل،  چهـره  جامعـه،  چهـره  گسـترده  سـطحی  در  صـورت  بدیـن  می دهـد. 

می شـود و ایـن همـان رسـیدن بـه کمـال و سـعادت مـادی و معنوی فـرد و جامعه اسـت. درباره آثار 

کـه بیـان می کنیـم: خوش همسـایگی در روایـات نیـز مطلبـی آمـده اسـت 
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1-4-4. زیاد شدن روزی

و  می دانـد  روزی  یاد شـدن  ز را  خوش همسـایگی  نشـانه های  از  یکـی  صـادق؟ع؟  امـام 

ص666(. ج2،   ،1379 )کلینـی،  می کنـد«  یـاد  ز را  روزی  همسـایگی،  »حسـن  می فرمایـد: 

2-4-4. آبادشدن سرزمین ها و طولانی شدن عمر 

امـام صـادق؟ع؟ در این بـاره فرمـوده است:»خوش همسـایگی سـرزمین ها را آبـاد و عمرهـا را 

طولانـی می کند«)کلینـی، 1379، ج2، ص667(. ایـن روایـت را می تـوان چنین تحلیل کرد که رعایت 

کنان هم جـوار را فراهـم می کند و نه   اخـلاق معاشـرت بـا همسـایه، زمینـه ی همدلـی و همراهی سـا

تنهـا آنـان در راه اصـلاح امـر خویـش و همسـایگان در تلاش هسـتند، دیار و سـرزمین خـود را نیز آباد 

کاهـش فشـارهای عصبـی را فراهـم می کنـد و  می کننـد. دوسـتی و همدلـی، زمینـه آرامـش روانـی و 

در نتیجـه، سـبب طولانی شـدن عمـر می شـود.

 3-4-4. زیادشدن یار و همسایه

یکـی از آثـار خوش همسـایگی و اخـلاق درسـت معاشـرت، دوسـتی و توجـه دیگـران اسـت. 

افـراد بـه طـور طبیعـی انسـان های خـوش اخـلاق، بخشـنده، مهربـان و دلسـوز را دوسـت دارنـد و 

کـه امام علـی ؟ع؟ می فرماید:  کاری کننـد؛ بـا توجـه به همین اصول اسـت  حاضرنـد بـرای آنـان فـدا

یـاد می شـود« )تمیمی آمـدی، 1360،  کنـد، خدمت گـذارش ز کـه بـه همسـایگان خـود نیکـی  »کسـی 

ح7967(.

5-4. آثار همسایه آزاری 
کـه نتیجـه  ی آن تحقیـر، نفریـن و سـرزنش اسـت.  همسـایه آزاری، امـری نکوهش شـده  اسـت 

در  عمـر  شـود،  طولانی شـدن  و  شـهرها  آبادانـی  روزی،  یادشـدن  ز سـبب  خوش همسـایگی  گـر  ا

گـرو  کـه رشـد معنـوی در  مقابـل، همسـایه آزاری فقـر و خـواری را به همـراه مـی آورد. پـس همان طـور 

گنـاه، دوری از  خوش همسـایگی اسـت، بنابـر روایـات، آزار همسـایه، بدبختـی و افتـادن بـه پرتـگاه 

گرفتـاری در آتـش جهنـم، قبول نشـدن اعمـال و عبـادات و نـزول بـلا را بـه دنبـال  اهـل بیـت؟عهم؟، 

خواهـد داشـت)ر.ک: صـدوق، 1382،ص652(
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5. آپارتمان نشینی
گسـترش شهرنشـینی، مهاجـرت روسـتاییان بـه شـهرها و فزونـی جمعیـت عصـر حاضـر، زمینه 

کـه  را بـرای ایجـاد نوعـی سـکونت و هم جـواری خـاص و متفـاوت از گذشـته بـه وجـود آورده اسـت 

امروز با نام آپارتمان نشـینی از آن یاد می کنند. این نوع سـکونت خواسـته یا ناخواسـته در کشـور ما 

ی آورده اند. از این رو  کنان شـهرها به این شـیوه رو نیز به سـرعت رواج یافته اسـت و بسـیاری از سـا

بایـد بـا کمک گرفتـن از پـرودگار و کلام نورانـی ائمـه معصـوم؟عهم؟ وضعیـت را بـه شـکل شایسـته ای 

تغییـر داد. در ایـن میـان، مقایسـه زندگـی سـنتی بـا زندگـی امـروز و بررسـی مزیت هـا و معایـب ایـن 

نـوع زندگـی، می توانـد مـا را در چاره جویـی بـرای وضعیـت پیـش رو یـاری رسـاند. آپارتمان نشـینی 

گرفـت. در تفکـرات اومانیسـتی عصـر  بـر پایـه تفکـرات اقتصـادی عصـر نوزایـی شـکل  در غـرب 

کـه بـه  کمیابـی منابـع در مقابـل خواسـته های نامحـدود بشـر تعریـف شـد  رنسـانس »اقتصـاد« بـه 

یـکاردو و مالتـوس دربـاره خطـرات افزایـش جمعیـت  تبـع آن، تفکـرات اقتصـادی بدبینـی چـون ر

نوزایـی صنعـت، پیامدهـای  بـاور عمومـی تبدیـل شـد. عصـر  بـه یـک  بـا یـک تصاعـد هندسـی 

گسـترده ای داشـت از جملـه اینکـه انسـان را در حصـاری از حـرص و ولـع بـرای بـه دسـت آوردن 

کـه بایـد خودخواهانـه و خودمحورانـه بـه  کـرد  کـرد و همـواره بـه او القـا  رفـاه، امکانـات و لـذت اسـیر 

دنبـال منافـع مـادی خویـش باشـد و سـعی کنـد لـذت مادی خـود را بـر نیازها و تقاضاهـای محیط 

اطـراف مقـدم بـدارد؛ در نتیجـه ایـن تفکر از فضای افقی کاسـته شـد و برای این کـه خانه ها بتوانند 

ی هـم سـوار شـوند، کوچک تـر شـدند. ایـن قوطی هـای کوچـک از نظـر آماری  در فضـای عمومـی رو

کالبـدی در حال کاهش اند. این کاهش بر تمام زندگی انسـان ها  در حـال افزایـش و از نظـر فضـای 

سـایه افکنـد و موجبـات کاهش هـای دیگـری چـون کاهش جمعیـت، کاهش ارتباطـات، کاهش 

احساسـات انسان دوسـتانه و ... شـد. افـزون  بـر ایـن تفکـر، جنگ هـای جهانـی نیـز رخ داد که تأثیر 

فراوانی بر گسـترش آپارتمان نشـینی گذاشـت. در دهه سـوم و چهارم قرن بیسـتم و به دنبال جنگ 

یـادی در پـی داشـت، آپارتمان نشـینی رواج یافـت. در حقیقـت بـه  کـه ویرانـی ز جهانـی اول و دوم 

کـم و ارزان قیمـت بـرای مـردم ایـن  دلیـل خیـل عظیـم مـردم بی پنـاه و کمبـود زمیـن، خانه هـای مترا

دوره سـاخته شـد. 

کـه دارد،  کـه آپارتمان نشـینی، بـا همـه محاسـن و معایبـی  کنـون نزدیـک بـه چهـار دهـه اسـت  ا
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مجتمع هـای  در  بیشـتر  امنیـت  زمیـن،  محدودیـت  و  گرانـی  اسـت.  شـده  متـداول  مـا  کشـور  در 

مسـکونی، تـوان مالـی شـهروندان و دیگـر عوامـل موجـب شـد تـا سـاخت مجتمع های مسـکونی در 

گسـترش  کلان شـهرها بـا هـدف توسـعه ی مسـکن  ارزان قیمـت بـرای حـل مشـکل تأمیـن مسـکن، 

کـه از زمـان مشـروطیت  یابـد. آپارتمان نشـینی در ایـران از پیامدهـای توسـعه شهرنشـینی اسـت 

)زمانـی کـه سـلطه غـرب بـر ارکان کشـور گسـترده شـد( روبـه گسـترش نهـاد. در آن زمان مـوج عظیم 

کـرده بـود. پدیـده صنعتی شـدن  انقـلاب صنعتـی، همـگان را بـه ضـرورت صنعتی شـدن متقاعـد 

کشـاورزی، سرازیر شـدن  ی انسـانی فـراوان، موجـب تعطیلـی بخـش  بـه دلیـل نیـاز شـدید بـه نیـرو

روسـتاییان بـه شـهرها و در نتیجـه متورم شـدن شـدید جمعیـت شـهرها شـد. براسـاس آمارهـای 

و مسـکن سـال 1335، مجمـوع جمعیـت  نفـوس  نشـریه سرشـماری عمومـی  از  استخراج شـده 

کرده اسـت. این آمار از یک سـو نشـان دهنده افزایش جمعیت  کشـور تغییر  نزدیک به 70 میلیونی 

کـی از رشـد سـریع شهرنشـینی اسـت. شهرنشـینی فقـط محصـول مهاجـرت  و از سـوی دیگـر حا

روسـتاییان بـه شـهرها نیسـت، بلکـه روسـتاها نیـز درحـال دگردیسـی و شهری شـدن هسـتند. ایـن 

گریـز توسـعه صنعت اسـت. در پی شهرنشـینی، آپارتمـان و آداب زندگی در  اتفـاق از پیامدهـای نا

آن موسـوم بـه فرهنـگ آپارتمان نشـینی وارد ایـران شـد. شـروع آپارتمان سـازی از تهـران بـوده اسـت. 

سـال 1341 غربی تریـن نقطـه تهـران شـاهد تحـول بزرگـی بـود و در آن مجموعـه ای از آپارتمان هـای 

کارخانجـات یکـی پـس از دیگـری در اطـراف  کباتـان« سـاخته شـد.  کشـیده بـا نـام »ا سـر بـه فلـک 

کشـور را جـذب و جامعـه شـهری  ی انسـانی سراسـر  تهـران احـداث شـد و هرکـدام مقـداری از نیـرو

کـرد. در نتیجـه قیمـت زمیـن در تهـران روز بـه روز  تهـران را بـا یـک انفجـار شـدید جمعیتـی روبـه رو 

گران تـر شـد. ترکیـب جمعیتـی، موقعیـت سیاسـی و ویژگی هـای کوهپایـه ای تهـران، موجـب رونـق 

بیگانـه  و  نوظهـور  الگـوی  ایـن  می شـد،  پیش بینـی  کـه  همان طـور  و  شـد  آن  در  آپارتمان نشـینی 

کـرد. در  ک، تبریـز و مشـهد نیـز سـرایت  غربـی بـه سـرعت بـه شـهرهای بزرگتـر مثـل اصفهـان، ارا

کشـور تبدیـل شـده  حـال  حاضـر آپارتمان سـازی بـه یکـی از برنامه هـای اساسـی متولیـان مسـکن 

گسـترش  کـه هیچ کـدام از نهادهـای متولـی امـر مسـکن، برنامـه ای بـرای رشـد و  اسـت؛ به طـوری 

از  حفاظـت  می بخشـد،  اهمیـت  دیوارهایـش  و  خانـه  بـه  آنچـه  امـروز  ندارنـد.  سـنتی  خانه هـای 

همچنیـن  خانـه.  کن  سـا معنـوی  و  اجتماعـی  روابـط  نـه  اسـت،  خانـه  درون  مـادی  دارایی هـای 
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تغییـرات در طراحـی داخلـی خانه هـای جدیـد، آسـیب هایی را بـرای خانواده هـا بـه دنبـال دارد.

1-5. بررسی و مقایسه زندگی آپارتمان نشینی با زندگی سنّتی
مشـکل جدیـد سـکونت، یعنـی آپارتمان نشـینی، از چنـد دیـدگاه، بـا زندگـی سـنّتی متفـاوت 

است:

1-1-5. فیزیکی و نمای ساختمان

بـه  صـورت  بـه  طـور مسـتقیم در دگرگونـی معمـاری سـاختمان ها،  را  اثـر مدرنیزه شـدن  امـروز 

کـرد. در بیشـتر خانه هـای  کشـیده می تـوان مشـاهده  سـاخت برج هـا و آپارتمان هـای سـر بـه فلـک 

حیـاط  بـه  شکسـت  چنـد  بـا  کـه  می شـود  هدایـت  دالانـی  بـه  افـراد  خصوصـی  حریـم  قدیمـی، 

دارد.  وجـود  پلـه  دالان،  کـف  در  بنابرایـن  دارد؛  اختـلاف  حیـاط  بـا  نیـز  کوچـه  سـطح  می رسـد. 

در ایـن صـورت شـخص واردشـونده از هشـتی، هرگـز نمی توانـد داخـل حیـاط را ببینـد و مجبـور 

کنـد. امـا در خانه هـای امـروزی بـه  ویـژه واحدهـای آپارتمـان  یـک عبـور  ی بار اسـت از یـک راهـرو

بـه  محـض ورود از در خانـه، محـل زندگـی افـراد بـر همـگان آشـکار می شـود و هیـچ چیـزی بـرای 

محدودکـردن دیـدِ واردشـونده در آن وجـود نـدارد. وجـود سـاختار اُپن گونـه در ایـن سـاختمان ها 

برابـر دیـد  کـه خانم خانـه را در  ایـن  نظـر  از  کـرده اسـت، ولـی  بانـوی خانـه را آسـان تر  کار  هرچنـد 

گنـاه، فتنـه و پرده بـرداری از حریـم خصوصـی افـراد را به دنبـال  میهمان هـا قـرار می دهـد، اسـباب 

دارد. ایـن شـکل و نمـای فیزکـی سـاختمان، زمینـه کاهـش رفـت و آمدهـا را در خانواده هـا به وجود 

کـه ایـن نـوع سـاختار بـرای خانواده هایـی که به احکام شـرعی و دینی پایبند هسـتند  مـی آورد؛ چرا

که در زندگی آپارتمانی و سـنتی می توان  و نیز میهمانان شـان، عذاب آور اسـت. از جمله مواردی 

کـرد، سـاختار ایـن دو نـوع زندگـی اسـت؛ در معمـاری اسـلامی ضمـن توجـه بسـیار  بـا هـم مقایسـه 

بـه زیبایـی از به کارگیـری عناصـر غیرضـروری خـودداری شـده اسـت )پیرنیـا، 1٣٧٢، ص1٥٧(. ایـن 

سـادگی و زیبایـی در برقـراری روابـط همسـایگان تأثیـر بسـزایی داشـته اسـت، برخـلاف معمـاری 

کـه بـه لوکس سـازی، تزیینـات اضافـی و آراسـتن های بی جـا توجـه دارد و بـا وجـود این هـا،  جدیـد 

طـراوت و شـادابی کمتـری دارد. معمـاری سـنّتی در گشـایش روح و روان و ایجـاد بلندنظـری افـراد 

کـه بایـد بـه جنبه هـای مختلـف اجتماعـی،  تأثیـر فراوانـی داشـته اسـت. نکتـه مهـم ایـن اسـت 
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کامل تـری  اقتصـادی و فرهنگـی مسـکن توجـه شـود و بدیهـی اسـت خانه هـای سـنّتی بـه شـکل 

ایـن جنبه هـا را پوشـش می دهـد.

2-1-5. ابعاد معنوی 

می خـورد،  چشـم  بـه  امـروزی  سـاختمان های  در  کـه  فیزیکـی  دگرگونی هـای  از  مهمتـر 

سـاختار  بـا  محیطـی  در  خانواده هـا  متمرکزشـدن  اسـت.  روحی-روانـی  و  معنـوی  دگرگونی هـای 

بـه اهـل خانـواده منتقـل می کـرد و فاصلـه در  گشـادگی و آرامـش را  بسـیار دلبـاز و دلنـواز، نوعـی 

خانـه تـا محـل نشسـتن اعضـای خانـه فرصتـی بـه شـخص مـی داد تـا خـود را بـا محیـط درون خانه 

می شـود،  خانـه  محیـط  وارد  مقدمـه ای  هیـچ  بـدون  کـه  شـخصی  سـازد.  متناسـب  و  همگـون 

دوگانگـی محیـط درون و بیـرون او را در برقـراری ارتبـاط متناسـب دچـار سـردرگمی می کنـد. در 

فضا و سـاختار خانه های سـنتی، شـخص قبل از آن که وارد محل اصلی سـاختمان شـود، حیاط 

طولانـی و دالان ورودی را طـی می کنـد و آمـاده حضـور در خانـه می شـود. اعضـای داخـل خانـه نیـز 

همیـن حالـت را دارنـد. آن هـا قبـل از ورود مهمـان بـه خانه، خود را آماده پذیرایی و روبه رو شـدن با 

میهمـان می کننـد و ایـن فضـا بـه آن هـا کمـک می کنـد از حریم خویـش به خوبـی محافظت کنند. 

در خانه های آپارتمانی، نان آور خانه به محض ورودش، تنها با بازشدن در، فاصله درون و بیرون 

کار بیـرون از خانـه، در چهـره و رفتـار او باقـی می مانـد. را می پیمایـد و در نتیجـه، آثـار خسـتگی 

ــا  کــودکان فرصــت بیشــتری می دهــد ت ــه  ــزرگ ب ــاور و حیــاط ب در ســاختار ســنّتی فضــای پهن

کننــد و  ــرار  ــا اجتمــاع ارتبــاط بهتــری برق کننــد و از ایــن راه بتواننــد ب ــه خــود را ارضــا  کودکان حــس 

خــود را آمــاده پذیــرش نقش هــای مشــارکتی در جامعــه ســازند. در خانه هــای آپارتمانــی، فرزنــدان 

کــودکان در محیــط بســته مجبورنــد بــرای رعایــت  حــال همســایگان، خــود را بــا فضــای موجــود  و 

کننــد.  ــادی را تحمــل  ی ــه، فشــار روانــی ز کودکان ــا خاموش کــردن احســاس  کننــد و ب ســازگار 

گفتـه شـد در علـم روانشناسـی امـروز جایـگاه ویـژه ای دارد. زندگـی آپارتمانـی از صفـا،  آن چـه 

کـه در زندگی سـنّتی موج می زد، کاسـته اسـت  صمیمیـت، عفـت، نجابـت، آرامـش و اطمینانـی 

یکدیگـر  از  همسـایگان  بیگانگـی  و  تجمل گرایـی  گوشه نشـینی،  بـه  افـراد  ی آوردن  رو سـبب  و 

کورکورانـه از فرهنـگ غـرب، مـا  شـده اسـت. توجه نداشـتن بـه روحیـه ایرانـی و اسـلامی و تقلیـد 

کـه ماننـد غربیـان در سـاخت خانه هـا، تنهـا بـه فیزیـک خانـه، معمـاری و  کشـانده  را بـه سـویی 
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کـه مـا خانـه را دارای روح و جـان می دانیـم و بـرای خانـه و  کنیـم، درصورتـی  دکوراسـیون آن توجـه 

کارگـر، 1380(.  کار و  خانـواده، جایـگاه والایـی قائلیـم )روزنامـه 

2-5. مزیت های زندگی آپارتمان نشینی 
زندگــی  مهاجــرت،  و  مســکن  بــالای  هزینه هــای  محدودیت هــا،  بــه  علــت  امــروز 

و  زندگــی  نــوع   ایــن  مزیت هــای  پذیــرش  بــا  ایــن رو  از  اســت؛  یافتــه  گســترش  آپارتمان نشــینی 

کــرد و تــا جایــی  تدبیراندیشــی سیاســت گذاران ایــن بخــش، بایــد بــه شــکل مطلــوب از آن اســتفاده 

آپارتمان نشــینی  زندگــی  مزیت هــای  برخــی  داد.   کاهــش  را  آســیب های  آن  دارد،  امــکان  کــه 

از: اســت  عبــارت 

کنان 1-2-5. نظم پذیری و انضباط اجتماعی سا

کنان در سـاعت های معینی  در زندگـی آپارتمان نشـینی مـواردی مثـل رفـت و آمـد بـه موقـع سـا

از شـب و روز، رعایت کـردن حقـوق همسـایگان در مهمانی هـا و شب نشـینی ها، اسـتفاده نکردن 

بـه  را  کنان  سـا بـالا،  و  پاییـن  طبقه هـای  حقـوق  رعایـت  و  کی  اشـترا قسـمت های  از  شـخصی 

انضبـاط  بـا  و  قانون منـد  افـرادی  اجتمـاع،  برابـر  در  را  آن هـا  و  می کنـد  وادار  قانـون  رعایت کـردن 

ص45(  ،1388 )فـلاح،  می سـازد. 

2-2-5. امنیت مالی، جانی و ناموس

کــه از نظــر اخلاقــی و رفتــاری، خودســاخته باشــند و شــئون  در یــک مجتمــع مســکونی، افــرادی 

کننــد، می تواننــد محیــط امــن و شایســته ای را بــرای زندگــی یکدیگــر ایجــاد  اخلاقــی را رعایــت 

کاری مــی رود و از  کننــد. در ایــن صــورت، مــرد خانــواده بــا اطمینــان خاطــر بــه مســافرت های 

تنهایــی زن و فرزنــد خــود نگــران نیســت. در صــورت مســافرت یــا تــرک منــزل بــرای مــدت طولانــی 

ــا دیگــر نا امنی هــا در امــان اســت و ایــن امنیــت، در ســایه زندگــی  ــی از دزدان ی نیــز واحــد آپارتمان

آپارتمان نشــینی بــه  دســت می آیــد. 

3-2-5. تقویت روحیه اتحاد و همدلی

کن یـک مجتمـع می تواننـد بـا منـش صحیـح اخلاقـی ، مصـداق واقعـی همدلـی  اعضـای سـا

و اتحـاد باشـند. ایـن افـراد بـا احترام گذاشـتن بـه حقـوق یکدیگـر و همیـاری و همـکاری می تواننـد 
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فضای دوسـتانه ای را برای مجتمع خود بسـازند تا در سـایه آن، در تکامل مادی و معنوی یکدیگر 

بـه  مجتمـع  نیازهـای  برطرف کـردن  گروهـی،  دعـای  جماعـت،  نمـاز  مراسـم  باشـند.  تاثیرگـذار 

کن در مجتمع  صـورت دسـته جمعی و ماننـد این هـا، جلوه  هایـی از همدلـی و اتحـاد اعضـای سـا

مسـکونی اسـت.)همان، ص46(

4-2-5. رشد اخلاقی وتمرین مکارم اخلاق

ایجــاد  افــراد  و رشــد اخلاقــی  بــرای شــکوفایی  را  زمینــه مناســبی  آپارتمان نشــینی،  زندگــی 

گذشــت، رعایــت حریــم نــگاه و  می کنــد؛ مهمتریــن نمونه هــای آن، تمریــن ادب و احتــرام، عفــو و 

کــه زمینــه ی رشــد معنــوی افــراد را فراهــم می کنــد. آپارتمان نشــینی،  کلام و مراقبــت اخلاقــی اســت 

انســان را بیشــتر در برابــر امتحــان و ســختی ها قــرار می دهــد؛ بــه همیــن دلیــل، ایــن نــوع زندگــی 

می توانــد زمینه ســاز صعــود و ســقوط انســان باشــد. 

3-5. عیب های زندگی آپارتمان نشینی
که نمونه هایی از آن یاد می شود. در این سبک از زندگی عیب هایی به چشم می خورد 

کنان 1-3-5. محدودیت های زمانی برای رفت و آمد سا

کننــد، توجــه  کنان مجتمع هــای آپارتمان نشــینی بایــد آن را رعایــت  کــه ســا از جملــه حقوقــی 

کــه ســاعت خاموشــی اســت، رفــت  بــه زمــان رفــت و آمــد اســت. در یــک ســاعت مشــخص شــب 

و آمدهــا ممنــوع می شــود؛ بنابرایــن ســاعت مهمانی هــا تعریــف شــده اند. ســر و صــدا  کــردن و 

ــود.  ــان می ش ــکایت آن ــایگان و ش ــب آزار همس ــخص، موج ــاعت مش ــس از س ــدان پ ــلوغی فرزن ش

کرده انــد و ایــن  کنان بــه فرهنــگ و شــکل ویــژه ای از زندگــی عــادت  کــه هریــک از ســا روشــن اســت 

ــراد می شــود.  ــی و جســمی اف محدودیت هــا ســبب آزار روحــی، روان

2-3-5. رعایت نکردن حریم های عمومی و خصوصی

کن در مجتمع هــای مســکونی، رعایت نکــردن حریم هــای  از جملــه شــکایت های افــراد ســا

کنان را فراهم می ســازد.  کــه زمینــه ی انحــراف  اخلاقــی ســا عمومــی و خصوصــی در مجتمــع اســت 

گاهــی برخــی مــردان و زنــان، در مکان هــای عمومــی مثــل راه پله هــا و پارکینــگ، بــه صــورت برهنــه 

کنان مجتمــع ایجــاد می کننــد.  تی را بــرای ســا ــا بــا پوشــش نامناســب ظاهــر می شــوند و مشــکلا ی
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کشــاندن مســائل خصوصــی و دعواهــای خانوادگــی بــه حریــم عمومــی آرامــش همســایگان را از بیــن 

می بــرد و تفــاوت فرهنگــی و اخلاقــی افــراد بــه ایــن موضــوع دامــن می زنــد. 

3-3-5. تأثیر فرهنگ های غیر همسو برتربیت عمومی خانواده

شـیوه های  و  متفـاوت  فرهنگ هـای  بـا  افـراد  مسـکونی،  مجتمـع  یـک  در  معمـول  طـور  بـه 

اعضاسـت.  بـرای  فراوانـی  مشـکلات  زمینه سـاز  کـه  می شـوند  جمـع  هـم  دور  زندگـی  مختلـف 

کنان از یکدیگـر و خودخواهـی را در آن هـا بـه وجـود  گونـی در فرهنـگ ، فاصله گرفتـن سـا گونا ایـن 

مـی آورد. بـا این کـه تداخـل فرهنگـی، آسـیب تلقـی می شـود، بـا فرهنگ سـازی درسـت و ارتبـاط 

گروه هـا می تـوان از تجربه هـای مفیـد و سـازنده ی فرهنگ هـای غیـر هم سـو بهـره  شایسـته ی ایـن 

گرفـت. سـنّت های اخلاقـی و انسـانی قوم هـای مختلـف، زمینـه ی الگو بـرداری مناسـب را فراهـم 

و ایـن آسـیب را بـه فرصـت تبدیـل می کنـد )همـان، ص48-46(.

4-3-5. رعایت نکردن حقوق در مورد مکان های عمومی

ــروز  ــا ناخواســته باعــث ب کــه خواســته ی مکان هــای عمومــی در آپارتمان هــا، از مــواردی اســت 

کــه افــراد  تی می شــوند. راه پله هــا، پارکینــگ و انباری هــای مشــترک از مکان هایــی اســت  مشــکلا

کن در یــک مجتمــع بایــد بــا تصمیم گیــری مشــترک و بــه صــورت قانونــی از آن هــا اســتفاده  ســا

کننــد. مــوارد زیــر، ازجملــه مــوارد نقــص ایــن حقــوق اســت:

1. هرگونه تغییر در نما، سردر یا بالکن های اختصاصی بدون توافق بیشتر مالکان.

اســکلت  بــه  آسیب رســاندن  موجــب  کــه  خارجــی  و  داخلــی  تغییرهــای  و  تعمیر هــا   .2

می شــود. ســاختمان 

کــه از بیــرون ســاختمان دیــده شــود و بــه نمــای  3. نصــب ســایه بان، نــرده حفــاظ و بنــد رختــی 

ســاختمان آســیب بزنــد.

کولر و وســیله های دیگر در بالکن ها بدون هماهنگی. 4. نصب یا آویزان کردن 

گردهــای عمومــی، جلــوی در ورودی  5. قــرار دادن وســایل شــخصی در بیــرون از پنجــره، پا

آپارتمــان و پارکینــگ.

ک در  گذاشــتن مــواد آتــش زا، ماشــین لباس شــویی، قفــس پرنــدگان و هرگونــه جســم خطرنــا  .6

مکان هــای عمومــی.
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کنان. 7. اســتفاده تجاری یا اجاره دادن انباری های آپارتمان بدون هماهنگی و اجازه ســا

8. دســت کاری در وســایل و امکانات ســاختمان، بدون هماهنگی با مدیر.

9. پخت و پز و برپایی مراسم جشن و عزا در مکان های مشترک.

داخــل  نقلیــه،  وســایل  روغــن  تعویــض  و  شــو  و  شســت  مهمانــان،  نقلیــه  وســایل  ورود   .10

عمومــی. پارکینــگ 

کن )روزنامه قدس، 1384(. کلید ورودی ساختمان، پارکینگ و تراس به افراد غیرسا 11. دادن 

5-3-5. آسیب های اخلاقی

کنان از اخــلاق نادرســت یکدیگــر اســت  از دیگــر آفت هــای آپارتمان نشــینی، اثرپذیــری ســا

ــر فســاد  کــودکان، نوجوانــان و جوانــان بیشــتر درمعــرض خطــر هســتند. افــزون ب کــه در ایــن میــان ، 

در  اشــرافی زدگی  و  هم چشــمی  و  چشــم  تجمل گرایــی ،  ماننــد  دیگــری  آســیب های  اخلاقــی ، 

ــد.  ــود می آی ــه وج ــایگی ب ــوع همس ــن ن ــایه ای س
6-3-5. مزاحمت های صوتی

کنان در ســاختمان های مســکونی، ســر و صداهــای ناهنجــار  از مهمتریــن شــکایت های ســا

کــه مشــکلات روحــی و روانــی فراوانــی را بــرای اعضــا ایجــاد می کنــد. ایــن نــوع  همسایه هاســت 

مزاحمت هــا عبــارت اســت از:

و  هیجان هــا  ابــراز  نیــز  و  خانوادگــی  درگیری هــای  و  دعواهــا  ناهنجــار  صــدای  و  ســر   .1

دیگــران. بــه  توجــه  بــدون  احســاس ها 

کنان. 2. سر و صدای رفت و آمد مهمان ها، به  ویژه در زمان های خواب و استراحت سا

3. صدای ناهنجار وسایل صوتی-تصویری. 

4. برگزاری مراسم جشن و عزاداری و سر و صداهای ناشی از آن.

کـودکان و اعضـای خانـواده در طبقه هـای بـالا و نیـز در فضاهای عمومی، مثل  5. سـروصدای 

پله هـا، پارکینگ هـا و... )همان، ص51-50(.

4-5. جلوه هایی از اخلاق همسایه داری مدرن )آپارتمان نشینی(
آپارتمان نشــینی، بــا توجــه بــه نــوع متفــاوت زندگــی در آن، زمینه ســاز ایجــاد اخــلاق و حقوقــی 
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متفــاوت از زندگــی ســنّتی شــده اســت؛ بــه همیــن دلیــل جلوه هــای اخلاقــی مثبــت و منفــی 

متفــاوت در ایــن نــوع ســکونت و همســایگی دیــده می شــود.

1-4-5. جلوه های مثبت

  جلوه های مثبت همســایه داری به شــرح ذیل است.

1-1-4-5. انصاف

بـا  معاشـرت  درسـت  ک  مـلا می توانـد  کـه  اسـت  انصـاف  اصـل  آپارتمان نشـینی،  زندگـی  در 

کننـد، مـا نیـز در حـق  یـم در حـق مـا رعایـت  گیـرد؛ یعنـی آن چـه را دوسـت دار همسـایگان قـرار 

کـرم؟ص؟ در ایـن بـاره می فرمایـد: »آن چـه را بـرای خـود نمی پسـندی  کنیـم. پیامبـر ا دیگـران رعایـت 

بـرای دیگـران نیـز مپسـند و آن چـه بـرای خـود دوسـت داری بـرای برادرت هم دوسـت بـدار« )حرانی، 

ص14(.  ،1382

2-1-4-5. ایثار

موجـب  کـه  خـود  بـر  دیگـران  حقـوق  ترجیـح دادن  یعنـی  اسـت؛  ایثـار  انصـاف،  از  مهمتـر 

رسـیدن بـه مرتبـه بلنـد انسـانی می شـود. ایـن صفـت، یکـی از جلوه هـای عالـی اخلاقـی در زندگـی 

آپارتمان نشـینی اسـت. امـام علـی؟ع؟ ایـن صفـت انسـانی را برتریـن عبـادت و بزرگ ترین سـروری 

اسـت«  ایثـار  اخـلاق،  مـکارم  »اوج  فرموده انـد:  نیـز  و  )تمیمی آمـدی، 1360، ح1148(  اسـت  دانسـته 

ح6361(. )همـان، 

3-1-4-5. حفظ اسرار

اختلاف هـای  خانوادگـی،  مسـائل  زمینـه ی  در  تی  مشـکلا گاه  آپارتمانـی  محیط هـای  در 

ی  آبـرو کـه  ایـن میـان، همسـایگانی  افـراد پیـش می آیـد. در  بـرای  خویشـاوندی و حتـی اخلاقـی 

گرفتاری هـا دامـن می زننـد و زمینه سـاز  همسـایه خـود را در نظـر نمی گیرنـد بـا انتشـار ایـن اسـرار بـه 

کـه  ی مؤمـن و مسـلمان، از مسـائلی اسـت  مشـکلات فـراوان دیگـری می شـوند. حفـظ اسـرار و آبـرو

کیـد می کنـد. از امـام صـادق؟ع؟ در ایـن زمینـه نقـل اسـت: »هرکـس دربـاره  دیـن بسـیار بـر آن تا

کـه خداونـد عزوجـل  کسـانی اسـت  گوش هایـش شـنیده اسـت، بگویـد از  مؤمـن، آن چـه را دیـده و 

کـه دوسـت دارنـد زشـتی در میـان مؤمنـان آشـکار  کسـانی  دربـاره آنـان فرمـوده اسـت: و همانـا بـر 

ک اسـت« )کلینـی، 1379، ج2، ص357(. شـود، عذابـی دردنـا
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4-1-4-5. احسان و یاری

در زندگــی آپارتمان نشــینی، می تــوان مصداق هــای فراوانــی از احســان و یــاری یافــت. ایــن نــوع 

کمــک در ســاخت و  زندگــی محــل رفــع مشــکلات و یــاری متقابــل همســایگان بــه یکدیگــر اســت. 

ســاز، برگــزاری مراســم، اسباب کشــی، قــرض دادن وســایل مــورد نیــاز، حــل مشــکلات خانوادگــی، 

کمک هــای مــادی و معنــوی از  رســیدگی بــه همســایگان ناتــوان و نیازمنــد و بســیاری دیگــر از 

کــرم؟ص؟ می فرمایــد: »بلند پایه تریــن مــردم  نمونه هــای احســان و نیکــی به شــمار می رونــد. پیامبــر ا

کــه از همــه بیشــتر بــرای خیرخواهــی خلــق خدا گام برداشــته اســت«  در روز رســتاخیز، کســی اســت 

)کلینــی، 1379، ج2، ص208(. امــام صــادق؟ع؟ نیــز ارزش برآورده ســاختن نیازهــای مســلمانان 

کعبــه می دانــد )کلینــی، 1379، ج2، ص194(.  را بالاتــر و والاتــر از طــواف 

گذشت و تحمل همسایه 5-1-4-5. عفو و 

کـه خـواه ناخـواه،  نـوع زندگـی در آپارتمان هـا شـرایط بسـیار حساسـی دارد و به گونـه ای اسـت 

میهمانی هـای  آمدهـا،  و  رفـت  صداهـا،  و  سـر  می کنـد؛  ایجـاد  همسـایگان  بـرای  را  تی  مشـکلا

کـه همسـایه ی خـوب بـا  دیروقـت و رعایت نکـردن قوانیـن مکان هـای عمومـی از ایـن مـوارد اسـت 

اخـلاق و منـش درسـت می توانـد ضمـن خویشـتن داری و تحمل آن ها، آرامـش را به خود و دیگران 

هدیـه کنـد و از پـاداش معنـوی صبـر و شـکیبایی در ایـن زمینـه بهره منـد شـود. امـام کاظـم؟ع؟ که 

الگـوی صبـر و شـکیبایی اسـت، در ایـن زمینـه می فرمایـد: »حُسـن همسـایگی ایـن نیسـت کـه آزار 

کـه در برابـر آزار همسـایه، شـکیبا باشـی« )حرانـی، 1382،  نرسـانی، حُسـن همسـایگی ایـن اسـت 

ص409(. در این نگاه، تحمل همسـایه، شـخص را به اوج مکارم اخلاق رهنمون می شـود و زمینه 

را بـرای رسـیدن بـه درجه هـای بلنـد معنـوی فراهـم می کنـد.

6-1-4-5. عفت و خویشتن داری

عفـت، حیـا و خویشـتن داری از نمونه هـای برجسـته امـور اخلاقـی در محیط هـای آپارتمانـی 

کن ایـن ملکه هـای اخلاقـی را در خـود نهادینـه  گـر اعضـای سـا و مجتمع هـای مسـکونی اسـت. ا

کـرد. امـام علـی؟ع؟  کنان هدیـه خواهنـد  کننـد، اعتمـاد، آرامـش و اطمینان خاطـر را بـه خـود و سـا

عفـت را سـرآمد هـر خوبـی و برتریـن جوانمـردی می دانـد )تمیمی آمـدی، 1360، ح1168( و می فرمایـد: 

کرم؟ص؟، ثمره  »عفـت، نفـس را در امـان و آن را از پسـتی دور نگـه  می دارد« )همـان، ح1989(. پیامبر ا
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عفـت را خشـنودی، فروتنـی، بهره منـدی، آسـایش، تفقـد، تذکـر، تفکر و سـخاوت می دانـد )حرانی، 

1382، ص394(.

2-4-5. جلوه های منفی

در برابــر جلوه هــای مثبــت اخــلاق همســایه داری در محیط هــای آپارتمانــی، مصداق هــا و 

کــه در ایــن بخــش بــه چنــد نمونــه ی برجســته  از  جلوه هــای اخــلاق ناپســند و نکوهیــده قــرار دارد 

ــم: ــاره می کنی ــا اش آن ه

1-2-4-5 تجسس و فال گوشی

از حـال همسـایه و جسـتجوکردن در  از پی جویـی بی مـورد  کنان مجتمع هـای مسـکونی  سـا

کار و زندگـی همسـایگان در زندگـی  آپارتمانـی گله منـد هسـتند. فال گـوش ایسـتادن، کنتـرل رفـت 

کنی از آثـار بدهمسـایگی اسـت. در قرآن کریـم از ایـن  و آمدهـا، پـرس و جـوی بی مـورد و شـایعه پرا

امر ناپسـند نهی شـده اسـت و آیه »ولاتَجَسّسـوُا« )حجرات:12( به این مطلب اشـاره می کند. رسـول 

گمـان، دروغ تریـن سـخن اسـت. بـه  کنیـد، زیـرا  گمـان دوری  خـدا؟ص؟ نیـز در ایـن مـورد فرمـود: »از 

گـوش فـرا ندهیـد و عیبشـان را پی جویـی نکنیـد« )مجلسـی، 1362، ج75، ص195(. سـخنان مـردم 

2-2-4-5. تجمل گرایی و چشم و هم چشمی

گاه رفـت و آمـد در محیط هـای آپارتمانـی و نشسـت و برخاسـت همسـایگان بـه رقابت هـای 

بیهـوده و نادرسـت می انجامـد و زمینـه مصرف گرایـی و تحمـل هزینه هـای سـنگین را بـرای آن هـا 

فراهـم مـی آورد. از عوامـل مهـم و اثرگـذار در ایـن نـوع اخـلاق، فخرفروشـی همسـایگان بـه یکدیگـر 

کـه بسـیار زشـت و ناپسـند اسـت. خداونـد در قـرآن هشـدار می دهـد: »اِنَ الَله لایُحِـبُّ مَـن  اسـت 

کانَ مُختـالًا فَخُـورا« )لقمـان:18(. حضـرت علـی؟ع؟ نیـز در ایـن زمینـه فرموده اسـت: »دو چیز مردم 

کـرده اسـت، تـرس از نـداری و فخرجویـی« )صـدوق، 1403ق، ص69، ح102(. را نابـود 

3-2-4-5. خودمحوری و خودخواهی

اسـت،  عمومـی  و  مشـترک  قسـمت های  شـامل  مسـکونی  مجتمع هـای  کـه  آن جـا  از 

کنان، زمینه سـاز مشـکلات فراوانـی اسـت. گذاشـتن  یاده طلبی هـا و خودخواهی هـای برخـی سـا ز

سـروصدای  ایجـاد  راه پله هـا،  در  گلدان هـا  قـراردادن  عمومـی،  مکان هـای  در  پرنـدگان  قفـس 

گذاشـتن تعهدهـا و قانون هـای  یختن در پارکینـگ عمومـی و در نهایـت زیـر پا ناهنجـار، آشـغال ر
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کـه در شـکایت های همسـایگان  آپارتمان نشـینی از مصداق هـای ایـن اخـلاق نکوهیـده اسـت 

بـه چشـم می خـورد. شـخص خودخـواه و خودپسـند، نـه تنهـا دیگـران را آزار می دهـد، بلکـه زمینـه 

دیگـران،  نارضایتـی  اخلاقـی،  رذیلـه  ایـن  آثـار  دیگـر  از  می کنـد.  فراهـم  نیـز  را  خـود  گوشه نشـینی 

دشـمنی و کینه توزی، حماقت و نابودی اسـت که در روایت ها به آن اشـاره شـده اسـت. حضرت 

علـی؟ع؟ در این بـاره می فرمایـد: »هیـچ تنهایـی ای وحشـت انگیزتر از خودپسـندی نیسـت« )نهـج 

البلاغـه، حکمـت46( و همچنیـن در حدیـث دیگری از ایشـان آمده اسـت: »حرمتـی بالاتر از حرمت 

ح967(  نیسـت«)تمیمی آمدی،  همسـایگی  و  هم نشـینی 

کـرد. چـون  ی در انجـام دادن آن تأخیـر  کـه و کاری فرسـتاد  کـرم؟ص؟ شـخصی را دنبـال  رسـول ا

فرمـود:  پیامبـر؟ص؟  نداشـتم.  لبـاس  کـرد  او عـرض  را جویـا شـد،  آمـد، حضـرت سـبب دیرکـردن 

گفـت همسـایه دارم، ولـی  یـه ، تن پوشـی بـه تـو دهـد«.  کـه بـه رسـم عار »مگـر همسـایه ای نداشـتی 

کنـد. حضـرت بـا ناراحتـی و تأسـف فرمـود: »او بـا تـو  کـه این گونـه بـه مـن لطـف  بـا مـن الفـت نـدارد 

اُخـوّت دینـی نـدارد و در انـدوه و شـادی ات شـریک نیسـت« )اقدمـی، 1370، صـص222-223(. امـام 

کودکـی، شـبی بیـدار مانـدم و بـه نظـاره مـادرم زهـرا؟س؟  حسـن مجتبـی؟ع؟ می گویـد: »در دوران 

بـه پایـان رسـید، متوجـه  بـود. پـس از آن کـه نمـازش  کـه مشـغول نمـاز شـب  پرداختـم، در حالـی 

کـه  شـدم در دعاهایـش یک یـک مسـلمانان را نـام می بـرد و آن هـا را دعـا می کنـد، خواسـتم بدانـم 

دربـاره خـودش چگونـه دعـا می کنـد، امـا بـا کمـال تعجـب دیـدم که بـرای خود دعـا نکرد. فـردا از او 

کـردی، اما بـرای خودت دعا نکردی؟« فرمود: »پسـرم، اول همسـایه  پرسـیدم: »چـرا بـرای همـه دعـا 

بعـد خـودت« )صـدوق ،1380، ج1، بـاب 145(. 

5-5. الزامات آپارتمان نشینی
این الزامات به شرح ذیل است.

1-5-5. حریم شخصی

از  بیــرون  در  صداهــا  شنیده شــدن  موجــب  آپارتمان هــا  از  بســیاری  در  خانه هــا  نزدیکــی 

کنتــرل آســان تر رفــت و آمدهــای همســایه ها می شــود. بســیاری از مــردم  واحدهــای آپارتمانــی و 

ســعی  و  باشــند  صمیمــی  همســایه ها  بــا  دارنــد  دوســت  خــود  ملــی  و  محلــی  فرهنــگ  طبــق 

گســترده ای بــرای  گســترش دهنــد. برخــی نیــز دوســت دارنــد همــکاری  می کننــد رفــت و آمدهــا را 
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گاه  حــل مشــکلات و یــا ارتقــای مجتمــع یــا بلــوک مســکونی خــود داشــته باشــند؛ در نتیجــه ناخــودآ

کــه در غیــر از بســتر آپارتمان نشــینی هویــدا نمی شــود. بــر ایــن اســاس  گاه می شــوند  از اســراری آ

کنترل شــده باشــند تــا از  لازم اســت صمیمیت هــا، رفــت و آمدهــا، همکاری هــا و دخالت هــا 

خدشــه دار شــدن حریــم شــخصی دیگــران جلوگیــری شــود. البتــه ممکن اســت این محدود ســازی 

کنــد.  بــه فرد گرایــی و جامعه گریــزی منجــر شــود و روحیــه افــراد را زمخــت و غیــر قابــل  انعطــاف 

بــه همیــن دلیــل لازم اســت آپارتمان نشــینان نســبت بــه حریــم خصوصــی خــود انعطاف پذیرتــر 

کننــد.  کننــد از تجســس در اســرار دیگــران امتنــاع  باشــند و از ســوی دیگــر همســایگان بایــد تــلاش 

2-5-5. رعایت حقوق 

رعایــت حقــوق دیگــران مســتلزم شــناخت حقــوق خــود و دیگــران اســت؛ بنابرایــن مطالعــه 

کتــب حقوقــی و اخلاقــی دربــاره همســایه داری و آپارتمان نشــینی بــرای همــه آپارتمان نشــینان 

گــر  کننــد، حتــی ا ــل را رعایــت  ــد حقــوق متقاب ضــرورت پیــدا می کنــد. تمــام آپارتمان نشــینان بای

ــی،  گاه ی عدم آ ــه از رو ک ــرادی  ــا اف ــد. چه بس ــام ندهن ــان انج ــال آن ــود را در قب ــف خ ــران وظای دیگ

انتقام گیــری و  نادیــده بگیرنــد.  را  کــدورت حقــوق شــما  ی  از رو یــا حتــی  و  فراموشــی، غفلــت 

ــا و  کدورت ه ــه  ــه ب ــد، بلک ــل نمی کن ــکلات را ح ــا مش ــه تنه ــا ن ــن موقعیت ه ــل در ای ــه مث ــه ب مقابل

می زنــد. دامــن  بدرفتاری هــا 

3-5-5. رعایت سکونت

کــه افــراد بــه واســطه شهرنشــینی، آپارتمان نشــین شــده اند و از پیامدهــای  واقعیــت ایــن اســت 

کارنــد؛ برخــی  کــه در اوقــات مختلفــی از روز مشــغول بــه  شهرنشــینی، بیشــتر آن هــا مشــاغلی دارنــد 

کار می کننــد و در اوقــات روز ممکــن اســت  شــب ها، برخــی صبح هــا و برخــی دیگــر عصرهــا 

یکــی از همســایه ها در حــال اســتراحت باشــد. ایــن مســأله فشــار روانــی بیشــتری دارد؛ زیــرا اجــازه 

کــودکان  کــودکان را مختــل می کنــد. بنابرایــن پــدر و مــادران ناچارنــد یــا  فعالیــت و جنــب و جــوش 

کــه البتــه تذکــرات مکــرر نتیجه  را پــای تلویزیــون بنشــانند و یــا هرچنــد دقیقــه بــه آن هــا تذکــر بدهنــد 

ــه ســوی حــذف  ــه ب معکــوس می دهــد و بچه هــا را لجبــاز می کنــد. لازم اســت آپارتمان نشــینان ن

کنتــرل بهینــه آن پیــش برونــد و از ایجــاد ســر و صداهــای غیرمتعــارف  ســر و صــدا، بلکــه بــه ســمت 

کــه معمــولأ زمــان اســتراحت اســت،  و آزاردهنــده از ســاعت 1 تــا 4 بعــد از ظهــر و 9 شــب تــا 9 صبــح 
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کننــد تــا  کننــد. همچنیــن صــدای رادیــو، تلویزیــون و وســایل صوتــی را طــوری تنظیــم  خــودداری 

بــرای همســایگان مزاحمــت ایجــاد نکننــد. 

4-5-5. تعارضات ارتباطی

همـه ی  قدیمـی  زندگی هـای  اغلـب  در  اسـت.  کی  اشـترا زندگـی  نوعـی  آپارتمـان  در  زندگـی 

اعضـای خانـواده در یـک خانـه بـزرگ زندگـی می کردنـد و هرکسـی با زن و فرزند خود در گوشـه ای از 

کار تعمیر خانه،  حیاط، خانه ای داشت. زنان خانه در تمیزکردن حیاط، آشپزی و... و مردان در 

کـه بـا  گاهـی تعارضاتـی هـم پیـش می آمـد  گوسـفند و... بـا هـم همـکاری می کردنـد، البتـه  کشـتن 

کی آپارتمـان از ایـن لحـاظ شـباهت  پادرمیانـی بـزرگ خانـه همـه چیـز حـل می شـد. زندگـی اشـترا

یـادی بـه خانه هـای بـزرگ قدیمـی دارد، بـا ایـن تفـاوت کـه مدیـر سـاختمان پـدر خانـواده نیسـت،  ز

کنان به آموزه هـای الهی و اخلاقـی، انگیزه ی مدارا،  بلکـه یکـی از اعضاسـت. عـدم پای بنـدی سـا

باعـث  و  آنـان می گیـرد  از  را  کـرم  و  اغمـاض، احسـان  تسـاهل،  و  تسـامح  ایثـار،  گذشـت،  عفـو، 

گذشـته چینـش  کار خـود لـذت ببرنـد. در  کننـد و حتـی از ایـن  می شـود دیگـران را آزار و اذیـت 

خانه های افقی بود نه عمودی؛ به همین دلیل خانه ها فاصله مناسـبی از هم داشـتند و بسـیاری 

کـه تعارضـات  از تعارضـات درون خانـه تمـام می شـد و بـه بیـرون درز نمی کـرد. در مـواردی هـم 

کـه رابطـه نسـبی یـا سـببی داشـتند و راز همدیگـر را حفـظ  علنـی می شـد کسـانی مطلـع می شـدند 

کـه خانه هـا بـدون رعایـت فاصلـه مناسـب طراحـی شـده اند،  می کردنـد، امـا در زندگـی آپارتمانـی 

همسـایگان بـا همدیگـر رابطـه نسـبی و سـببی ندارنـد و بـرای همیـن درزکـردن برخـی چیزهـا، بـه 

کنان آپارتمان هـا بایـد بتواننـد تعارضـات ارتباطـی خـود را بـا  برملاشـدن اسـرار منجـر می شـود. سـا

همسـایگان و محیـط اطـراف، مدیریـت کننـد. وقتـی هنـگام خـروج از منزل، نگاه شـما به صورت 

ناخواسـته بـه درون واحـد دیگـر می افتـد و نـگاه  عمـد از آن برداشـت می شـود، وقتـی همسـایه بـی 

سـر و صـدای شـما بـا مهمانـان پرسـر و صـدای شـما مواجـه می شـود، وقتـی فرزنـد شـما بـه یکـی از 

یـد بـرای تعمیـر قسـمت هایی از  امـوال مشـترک یـا بـه بچـه دیگـری آسـیب می رسـاند، وقتـی مجبور

سـاختمان  بـا هـم مشـارکت کنیـد و هرکسـی احسـاس می کنـد در آسـیب دیدن آن قسـمت مقصـر 

گر با سعه ی  نبوده، اما هزینه بیشتری نسبت به دیگران پرداخت می کند و مواردی از این دست ا

صـدر و درایـت مدیریـت نشـوند، تنـش زا، تعارض آفریـن و باعـث بدگمانی هـای مخـرب هسـتند.
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5-5-5. فضاهای عمومی

راهروهــا، فضــای ســبز، محوطــه، پارکینــگ، انباری هــا، آسانســورها و... جزء فضاهــای عمومی 

کی از  کــه همــه بــه صــورت مشــاع در آن مالکیــت دارنــد و به صــورت اشــترا محســوب می شــوند 

کننــد و  آن هــا اســتفاده می کننــد. همــه بایــد بــا فضاهــای عمومــی ماننــد امــوال شــخصی برخــورد 

کــودکان و دیگــران ندهنــد. اجــازه تخریــب و آلوده کــردن آن را بــه 

6-5-5. هیئت مدیره و مدیرساختمان

در  می کــرد،  مدیریــت  را  هزینه هــا  و  اداره  را  همــه  پدر بــزرگ  قدیمــی  خانه هــای  در  گــر  ا

آپارتمان هــا هیئــت مدیــره و مدیــر از لحــاظ حقوقــی و قانونــی ایــن وظیفــه را بــر عهــده دارنــد. 

گــزارش مســتند ارائــه دهــد  کرده هــا ی خــود  هیئــت مدیــره و مدیــر ســاختمان بایــد بــرای تک تــک 

کارهــای هیئــت مدیــره حــل تعارضــات  و همــه را در ایــن جریــان امــور قــرار دهنــد . یکــی دیگــر از 

کنان، فرهنگ هــای  قانونــی بیــن اعضــای آپارتمان هاســت. بــا ایــن حــال بــه دلیــل این کــه ســا

گره گشــا نیســت و حتــی در  ــر ســاختمان همیشــه  ــا مدی ــره و ی ــد، وجــود هیئــت مدی ــی دارن متفاوت

ــد  ــم بتوانن ــار ه کن ــه در  ــرای این ک ــاختمان ب کنان س ــا ــت. س ــز هس ــکل  آفرین نی ــات مش ــی اوق برخ

کرده انــد، اطمینــان  کــه خودشــان انتخــاب  زندگــی آرامــی را بگذراننــد، بایــد بــه هیئــت مدیــره ای 

کننــد. ایــن همــکاری ثمــرات و بــرکات خوبــی مثــل  کــرده و آن هــا را در اداره بهتــر ســاختمان یــاری 

کــه تنهــا در  ایجــاد صمیمیــت ، داشــتن ســاختمانی باصفــا و معنــوی و رعایــت بهداشــت را دارد 

ــود.  ــل می ش ــت حاص ــا مدیری کنان ب ــا ــام س ــکاری تم ــایه هم س

7-5-5. ورزش و سلامتی

بــه  را  افــراد  تحــرک  کارمنــدی،  زندگــی  و  آسانســور  از  اســتفاده  آپارتمــان ،  کوچــک  فضــای 

ــی خــون و... را بوجــود آورده اســت.  ــی ، دیابــت، چرب کاهــش داده و عوارضــی چــون چاق شــدت 

کــه البتــه  کــرد  در ایــن وضعیــت بــرای ورزش یــا بایــد از وســایل ویــژه مثــل دوچرخــه در جــا اســتفاده 

هزینه هــای نســبتا ســنگینی دارنــد و یــا بــه باشــگاه رفــت، ورزش همگانــی در محوطــه ی مجتمــع 

کــه مدیریتــی صحیــح داشــته باشــد و همــگان را بــه امــر ورزش دعــوت  آپارتمانــی ، در صورتــی 

کــه  کــه موجــب صمیمیــت همســایگان می شــود. بــا ایــن  کنــد، مطلوب تریــن روش ورزش اســت 

ممکــن اســت عــده ای در آن حضــور نداشــته باشــند و یــا برخــی از خانم هــا بــه جهــت رعایــت 
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حریم هــای محــرم و نامحــرم از حضــور در چنیــن ورزش هایــی محــروم بماننــد، امــا در هرحــال ایــن 

کار، روحیــه ی ورزش را بــر همــگان القــا می کنــد.

کودکان 8-5-5. بازی 

کــودکان بــه لحــاظ شــرایط ســنّی نیــاز بــه جنــب و جــوش و بــازی دارنــد. آپارتمــان از ایــن حیــث 

یــادی را در بــردارد بــه شــدت محدود کننــده اســت.  کوچــک، جمعیــت ز کــه در یــک محیــط 

گوشــه گیری، ضعف اعصــاب، افــت  ایــن محدودیت هــا، عــوارض فراوانــی ماننــد بیش فعالــی ، 

کــودکان  بازی هــای  دنبــال دارد.  بــه  بــا خــود  را  و...  تحصیلــی، بی خوابی،کم تحرکــی ، چاقــی 

در آپارتمــان بــه بازی هــای رایانــه ای ، تماشــای تلویزیــون و بازی هــای بی تحــرک دیگــر خلاصــه 

کــه در محوطــه  کمــی را بــه بــازی بــا وســایلی مثــل تــاب، سرســره و...  کــودکان اوقــات  می شــوند و 

گذاشــته شــده اســت، اختصــاص می دهنــد. والدیــن معمــولا هــر هفتــه یــا دو هفتــه  مجتمــع 

کــم و رســمی بودن بــازی از یک  ســو و  یک بــار فرزنــدان خــود را بــه پارک هــای بــازی می برنــد. زمــان 

هزینــه بــالای ایــن وســایل، نوعــی سیراب نشــدن را بــه بچه هــا و والدیــن القــا می کنــد.

9-5-5. همسایگی متفاوت 

آپارتمــان عــلاوه بــر این کــه شــیوه های رفتــاری بســیار متفاوتــی را طلــب می کنــد، ماهیــت 

کــه خانــه او دیــوار  کســی بــود  همســایگی را نیــز تغییــر داده اســت. در جامعــه ی ســنّتی، همســایه 

کوچــه و محلــه مــا زندگــی می کــرد و بــه تناســب دور یــا نزدیک بــودن  بــه دیــوار خانــه مــا بــود و یــا در 

خانــه اش بــا خانــه ی مــا، میــزان صمیمیــت و رفــت و آمدهــای مــا نیــز تغییــر می کــرد . عامــل بســیار 

و فصــل معضــلات  میــزان مشــارکت همســایگان در حــل  روابــط همســایگی معمــولا  مهــم در 

کــه بــا مــا راه پلــه ، حیــاط، پارکینــگ  کســی اســت  کوچــه بــود، امــا در آپارتمــان، همســایه  محلــه و 

گــر در زندگــی ســنّتی ممکــن بــود بــرای یــک هفتــه همســایه را نبینیــم،  و پشــت بام مشــترک دارد. ا

در آپارتمــان تقریبــا هــر روز بــا همســایه مواجــه می شــویم ؛ از همیــن رو نهادینه ســاختن ارزش هــای 

متناســب بــا ایــن فضــا ضــروری اســت.

10-5-5. تربیت فرزندان

اســترس های ناشــی از آپارتمان نشــینی اجــازه تربیــت اصولــی را بــه خانواده هــا نمی دهــد. 

محصــول  گوش نکــن  حــرف  و  ناســازگار  بیش فعــال،  بچه ننــه،  اصطــلاح  بــه  و  لــوس  کــودکان 
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آپارتمان نشــین  کــودکان  در  جامعه پذیــری  اســت.  روز  تکنولــوژی  و  آپارتمان نشــینی  مشــترک 

کــودکان در بزرگســالی بــا  کم جمعیــت در حــد بســیار پایینــی اســت. ایــن  و دارای خانــواده ی 

مشــکلات فراوانــی ماننــد عــدم تــوان برقــراری یــک ارتبــاط صحیــح و عــدم تحمــل مشــکلات 

کــودکان را بــه خیلــی از نداری هــا  گریبــان می شــوند . در آپارتمان نشــینی نمی تــوان  دســت بــه 

عــادت داد تــا تحملشــان بــالا بــرود. نــگاه ســنگین همســایگان، پــدر و مادر هــا را مجبــور می کنــد 

کــودکان بــا دیــدن دوچرخــه ،  کننــد. بهانه گیری هــای  کــودکان رفتــار  تــا مطابــق بــا خواســته های 

کلاس هــای  کنکــور،  کلاس  کلاس زبــان،  کامپیوتــر، اتــاق مخصــوص، موبایــل،  ماشــین شــارژی ، 

کــه پــدر بایــد هــزاران  آمادگــی بــرای مــدارس نمونــه دولتــی، تبلــت و... اوج می گیــرد. این جاســت 

گوشــه گیری ارمغــان نامیمــون آپارتمان هــا  کنــد تــا بتوانــد از پــس مخــارج برآیــد.  قــرض و وام فراهــم 

گــر اهالــی مجتمع هــای آپارتمانــی قرابــت فرهنگــی و اخلاقــی بــا همدیگــر  کــودکان اســت، امــا ا بــه 

کــرده و دوســتان فراوانــی می یابنــد. برگــزاری  گوشــه گیری نجــات پیــدا  کــودکان از  کننــد،  پیــدا 

جملــه  از  ورزشــی  و  هنــری  مهارت هــای  قــرآن،  تجویــد  مهارت هــای  آموزشــی،  کلاس هــای 

راهکارهــای نجــات از ایــن معضــلات اســت . 

6-5. توصیه های اسلام به آپارتمان نشینان ، آپارتمان سازان و مسئولین 
یــت عقــل و عــرف حــل می کنــد و همــواره راهکارهــای آن  اســلام مســائل اجتماعــی را بــا محور

یجــی و متناســب بــا طبــع انسان هاســت. تدر

1-6-5. ویژگی های  غیر فیزیکی خانه

برخی ویژگی های غیرفیزیکی خانه در آیات به شرح ذیل است.

1-1-6-5. جایگاه آرامش

پایـان  قرآن کریـم می فرمایـد: » خـدا خانه هایتـان را جـای آرامشـتان قـرار داد و از پوسـت چهار

برایتـان خیمه هـا سـاخت تـا بـه هنـگام سـفر و بـه هنـگام اقامـت از حمـل آن هـا در رنـج نیفتیـد و 

کـرک و مویشـان تـا روز قیامـت برایتـان اثـاث خانـه و اسـباب زندگـی سـاخت« )نحـل:80(.  پشـم و 

آرامـش  و...کـه  خانگـی  حیوانـات  نگـه داری  شـب ها،  در  غیر متعـارف  نـور  صـدا ،  و  سـر  ایجـاد 

دیگـران را بـه هـم می ریـزد و متاسـفانه امـروز در آپارتمان هـا رواج دارد، مذمـوم و از دیـدگاه قـرآن 
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گرفتـه شـده اسـت. برگـزاری جشـن، عـزا، دعا، سـخنرانی و...کـه به طور مسـتقیم با  مـورد نهـی قـرار 

ایجـاد سـر و صـدا ، رفـت و آمدهـای غیـر معمـول و مسـائلی از ایـن دسـت آرامـش دیگـران را بـه هـم 

می ریزنـد، مشـمول ممنوعیت هـای ایـن آیـه خواهـد بـود.

2-1-6-5. نعمت الهی

خداوند در آیه ی 81 سوره نحل ، داشتن خانه و خانه فراخ را جزء سعادت مرد می شمارد.

2-6-5. ویژگی های فیزیکی خانه

از جمله ویژگی های فیزیکی خانه در آیات و روایات، موارد ذیل است.

1-2-6-5. استحکام بنا

کاری  پیامبــر؟ص؟ می فرمایــد: »به راســتی خــدای متعــال دوســت دارد، هــر یــک از شــما هــر گاه 

کنــد« )حرعاملــی، 1402ق، ج3، ص230(. ایــن حدیــث شــامل همــه  می کنــد آن را محکــم و اســتوار 

کارهــا از جملــه ساختمان ســازی اســت.

2-2-6-5. وسعت خانه

در روایـت نبـوی وارد شـده اسـت: » از خوشـبختی مـرد مسـلمان داشـتن مسـکن فـراخ اسـت« 

کـرده اسـت: » از سـختی  کیـد همیـن مطلـب بیـان  )کلینـی، 1379، ج6، ص526(. امـام باقـر؟ع؟ در تا

برنامه هـای  وسـعت خانـه زمینه سـاز اجـرای  زندگـی، تنگـی منـزل اسـت« )همـان، ج6، ص450(. 

مؤمـن  راحتـی  منـزل،  فراخ بـودن  بـا  شـادابی  و  تفریـح  تحقـق  امـکان  جملـه  از  جامعـه  در  اسـلام 

ی بـا خانـه وسـیع و پوشـاندن عیب هـا و حفـظ حریـم  در خانـه، ایجـاد سـعادت دنیـوی  و اخـرو

اسـت. خصوصـی 

3-2-6-5. درهای رو به رو

بــه  کــه درِ واحدهــای مختلــف رو  بــا آن مواجــه هســتیم، ایــن اســت  کــه امــروز  مســأله ای 

گذاشــته  ک  ــه اشــترا ــراد ب گرفتــه اســت و در صــورت باز شــدن، حریــم خصوصــی اف ــرار  ی هــم ق رو

کــه نســبت بــه همدیگــر دیــد نداشــته باشــند  می شــود؛ بنابرایــن اتاق هــا بایــد طــوری ســاخته شــوند 

ــه رعایــت شــود .  ــی خان ــم خصوصــی اهال و و حری

4-2-6-5. آشپزخانه

محــل قرار گرفتــن آشــپزخانه هــم از نظــر عفــت و حیــا و هــم پخــت و پــز غــذا بایــد خــارج از 
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کــه صاحــب خانــه دور  یــات بــه ایــن مهــم اشــاره می کنــد  دیــد مهمــان باشــد. آیــه ی 26 ســوره ذار

از چشــم مهمــان بــه ســراغ تهیــه غــذا بــرود . در منابــع اســلامی بــه پنهان کــردن بــوی غــذا از مهمــان 

کــه آشــپزخانه دور ازچشــم مهمــان  کار زمانــی امــکان دارد  کیــد شــده اســت. ایــن  و همســایگان تأ

پــن، بلکــه بایــد بــه صــورت مخفــی طراحــی 
ُ
و حاضریــن باشــد. بنابرایــن اشــپزخانه نــه بــه صــورت آ

شــود تــا رعایــت حیــا و عفــت در آن صــورت بگیــرد و بــوی غــذا نپیچــد.

یس بهداشتی  5-2-6-5. سرو

تعـارض  در  اسـلامی  آموزه هـای  بـا  شـدت  بـه  آپارتمان هـا  در  بهداشـتی  یس های  سـرو محـل 

بنـا  آدمـی  کـه  خانـه  تقدیـر  نیکویـی  از  کـه  نمی بینـی  »آیـا  می فرمایـد:  صـادق؟ع؟  امـام  اسـت. 

یس بهداشـتی( پنهان تریـن جـای خانـه باشد؟«)طوسـی،  کـه بیـت الخـلا )سـرو می کنـد، آن اسـت 

اسـلام  نظـر  از  کـه  اسـت  مشـترک  توالـت  و  حمـام  آپارتمان هـا  برخـی  در  ص187(.  ج6،  1417ق، 

مطلوبیـت نـدارد. همچنیـن اسـتفاده از توالت فرنگـی بـا اسـتناد بـه روایـات فـراوان خـوب نیسـت.

نتیجه گیری
متأسـفانه در دنیـای ماشـینی امـروز، روابـط عاطفـی و انسـانی مردم با یکدیگـر چنان به ضعف 

کـه همسـایگان نزدیـک هـم خبـری از حـال همدیگـر ندارنـد و حتـی  گراییـده اسـت  و خاموشـی 

گاهـی پـس از چندیـن سـال سـکونت در یـک محـل، هنـوز از نـام هـم بـی خبرنـد. ایـن در حالـی 

کـه خداونـد در قـرآن مجیـد، همـه انسـان ها را بـه احسـان همسـایگان سـفارش می کنـد و  اسـت 

کنیـد«. )نسـاء: 36( و امـام  مـی فرماید:»بـه پـدر و مـادر و... همسـایه نزدیـک و همسـایه دور احسـان 

علـی؟ع؟ در آخریـن وصیـت هـای خویـش در نامـه 47 نهج البلاغـه مـی فرمایند:»از خدا بترسـید! 

از خـدا بترسـید! دربـاره همسـایگان کـه همـواره مـورد سـفارش پیامبرتان بوده انـد. )آن حضرت( به 

گمـان می بردیـم بـرای ایشـان میراثـی قـرار خواهـد داد«. کـه   قـدری دربـاره آنـان سـفارش می کردنـد 

رفتـار نیـک همسـایگان بـا یکدیگـر می توانـد سرچشـمه برکت هـای فـراوان باشـد .وجـود همسـایه 

خوب برای آدمی، نعمتی ارزشـمند اسـت و رفت و آمد، رسـیدگی، احوا لپرسـی، یاری، عیادت، 

 انفـاق و صدقـه، رفـع نیـاز و همـدردی از جملـه وظایـف همسـایگان و نشـانه جوانمـردی اسـت.

در ایـن پژوهشـگر، پـس از بیـان ضـرورت طـرح اخـلاق همسـایه داری و آپارتمان نشـینی، بـه بایدها 
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و نبایدهـای ایـن ارتبـاط پرداختـه شـد و آثـار نامطلـوب همسـایه آزاری و راهکارهـای مناسـب را 

بـرای احیـای آداب اصیـل اسـلامی در سایه سـار کتاب و سـنّت بازگو شـد. یافته هـای این پژوهش 

زندگـی  کـم شـدن  کاهش حیـا، حا آزار همسـایگان،  روانـی،  اسـترس های  افزایـش  کـه  داد  نشـان 

فـردی، دوری از جامعه پذیـری، از بیـن رفتـن هویـت اجتماعـی فـرد، بـروز بیماری هـای جسـمی و 

کمبود جـا، از پیامدهـای منفـی آپارتمان نشـینی اسـت. بررسـی  کم تحرکـی ناشـی از  روحـی در اثـر 

اخـلاق همسـایه داری و آپارتمـان نشـینی و بهره گیـری از آموزه هـای قـرآن و بیانـات معصومیـن؟عهم؟ 

صحیـح  مسـیر  بـه  راهیابـی  بـرای  ضرورتـی  آپارتمان نشـینی،  زندگـی  آسـیب های  کاهـش  بـرای 

کـه در ایـن پژوهـش بـدان پرداختـه شـده اسـت. اخـلاق اسـت 
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نگاهی به الگوهای رفتاری و اخلاقی 
حضرت فاطمه ؟س؟1

ستاره موسوی2

چکیده
تربیـت فرزنـد صالـح، از مهمتریـن مسـایل حیـات بشـر اسـت. والدیـن و به ویـژه مـادران، بایـد بـا راه و رسـم تربیـت دینـی 
فرزنـدان آشـنا شـوند تـا نقـش خود را در پـرورش فرزند، به بهترین شـکل انجـام داده و شایسـته ترین خدمت را بـه خانواده 
ک تریـن و بزرگ ترین  کـه در دامـان پا کننـد. در نوشـتار حاضـر بـه بررسـی سـیره ی حضـرت فاطمه ؟س؟  و جامعـه اسـلامی 
مربـی بشـریت رسـول خدا؟ص؟  پـرورش یافتـه، پرداختـه شـده اسـت و نمودهـای اخلاقی و رفتـاری آن بانـو مورد توجـه قرار 
گرفتـه اسـت. هـدف اصلـی پژوهـش، بررسـی الگوهـای رفتـاری و اخلاقـی فاطمـه؟س؟ در سـبک زندگـی اسـلامی، مانند 
ایمـان، اخـلاص، زهـد، ایثار، عدالت، عفـاف، صداقت و ادب و ارائـه راهکارهای تربیتی به منظور تحقق هرچه بیشـتر 
گران بهـای قـرآن، پیامبـر؟ص؟  آموزه هـای ایشـان اسـت. تحقیـق حاضـر بـا روش تحلیلـی و توصیفـی و اسـتناد بـه بیانـات 

کاربسـت ایـن الگوهـا در عصـر حاضـر، راهکارهای تربیتی ارائه شـده اسـت. و حضـرت علـی؟ع؟ انجـام شـده و بـرای 

کلیدی: فاطمه؟س؟، الگوی رفتاری، الگوی اخلاقی، تربیت دینی. واژ  های 

یخ پذیرش: 97/11/10 یافت: 97/8/1        تار یخ در 1.  تار
setarehmousavi@gmail.com2.  دانش آموخته دکتری علوم تربیتی دانشگاه اصفهان و آموزگار ابتدایی
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مقدمه
فاطمـه ؟س؟ الگـوی همـه ی زنـان و مـردان اسـت. فاطمـه ؟س؟ وجـودش از عبـادت و نمـاز 

کـه در محـراب عبـادت می ایسـتاد، هفتـاد هـزار فرشـته مقـرب بـر او درود و سـلام  بـود؛ هنگامـی 

کـه وجـه احتـرام و شـکوه حضرت زهـرا ؟س؟ به ایـن دلیل  می فرسـتادند. بیشـتر مـردم برایـن باورنـد 

کـه او دختـر پیامبر اسـلام؟ص؟ اسـت؛ در حالی که از مقـام معنوی و عظمـت روح این بانوی  اسـت 

کبـرای ایشـان غافلند. حضـرت فاطمـه ؟س؟ از نـور آفریده شـد، با نور  سـترگ اسـلام و مقـام ولایـت 

کوتاهی عمر  کـرد. زندگی حضـرت زهـرا ؟س؟ باوجـود  کـرد و بـا نـورش جهـان را تـا ابد روشـن  زندگـی 

کامـل و جامـع دینـی  کـه حتـی بـه دو دهـه هـم نرسـید، آیینـه تمام نمـای یـک زندگـی  شریف شـان 

اسـت ) پیشـوایی، 1389، ص 52(. مطالعـه در روش زندگـی ایشـان، هـر انسـان حقیقت جویـی را بـه 

حقیقـت زندگـی رهنمـون می کنـد. فاطمه زهـرا؟س؟ یکـی از حجت هـای خداونـد و الگـو و رهبـر 

که نقش رهبری داشـته  اسـت. حضـرت فاطمـه زهرا ؟س؟ تنها زن معصوم در امت اسـلامی اسـت 

و بـه منزلـه حجـت و اسـوه بـرای مـردم معرفـی شـده و اطاعتـش نیـز واجـب اسـت؛ بنابرایـن ابعـاد 

فکـری و زندگـی ایشـان بایـد از ابعـاد مختلـف شـناخته شـود )دشـتی، 1386، ص 12(.

کمال گرایـی و تکامل طلبـی به طـور فطری در  که در جهـت  گرایـش بـه الگـو، نیاز بشـری اسـت 

درون انسـان ها نهـاده شـده اسـت و علـم امـروز آن را »همانندسـازی« می نامنـد. از  ایـن رو نیـاز بـه 

گرفته است  سرمشق گیری از سیره معصومین؟عهم؟، در آموزه های دینی به طور آشکار مورد توجه قرار 

و قرآن کریم به صراحت، به معرفی سـیره ها و اسـوه های »مثبت« و »منفی« می پردازد و اسـوه های 

ی در عمل  که در تمام اعصار و برای همه نسـل ها قابل اتّـکا و پیرو مثبـت ثابتـی را مطـرح می کند 

کرده است.  هستند. اسلام، پیامبر ؟ص؟ و اهل بیت ؟عهم؟ را به عنوان نمونه و الگوی عملی معرفی 

رمز ماندگاری الگوها »زنده بودن تفکر و اندیشـه الگوهای مطرح شـده«، »همسـویی سیره و سخن 

آنـان بـا فطرت انسـان ها«، »یکسـان بینی جهان بینـی و آرمان ها« و »شـناخت پیروان آنان« اسـت. 

گفتار و رفتـار آنان را  هـر قـدر این شـناخت وسـیع تر و عمیق تر باشـد، بهتر می تـوان محتوای پیـام، 

بـه دسـت آورد و از آن هـا در جهت رسـیدن به سـعادت، تکامل و تحقق ارزش هـای فطری و الهی 

بهـره بـرد. شـناخت و معرفـت نسـبت بـه الگوهـای شایسـته، مانـع هـدر رفتـن یگانـه سـرمایه آن هـا 

که از غریزة تقلید سرچشمه  )عمر( می شـود. تأثیر الگو و نقش پذیری انسـان، امری طبیعی اسـت 
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که براساس  گزیستانسیالیست ها، الگوسازی  می گیرد )امینی، 1372، ص 98(. البته برخلاف نظر ا

کیـد بر حفظ  تدابیـر صحیـح طراحـی شـود، مغایـر بـا آزادی شـخصی نیسـت؛ چنان که اسـلام با تأ

حریّـت آدمـی و رعایـت آزادی هـای شایسـته بشـر و بـا توجـه بـه روحیـه تأثیرپذیـری انسـان، اصـل 

کیـد قرار داده اسـت )صانعی،  ی جاهـل از عالـم و الگوپذیـری از نمونه هـای راسـتین را مورد تأ پیـرو

1378، ص 44(؛ برایـن اسـاس، قرآن کریـم، از حضـرت آسـیه؟س؟، مریم؟س؟، ابراهیـم؟ع؟ و پیامبـر 

گرامـی اسـلام؟ص؟ به عنـوان الگوهـای شایسـته نـام بـرده اسـت. حضرت فاطمـه ؟س؟ نیز بـه عنوان 

یـخ، حتـی بـر حضـرت مریـم؟س؟ برتـری دارد )کلینـی، 1365، 1، 239(. امامـان  سـرور همـه زنـان تار

کـه خـود الگوی همـگان در تمام ابعاد وجودی اند، فاطمه زهرا؟س؟ را اسـوه شایسـته  معصـوم؟عهم؟ 

خویـش معرفـی می کننـد. حضـرت فاطمـه؟س؟ نـه تنهـا الگـوى یـک زن مسـلمان و نمونـه مکتـب 

اسـلام بـرای زنان اسـت، بلکه اسـوه تمـام جهانیـان در ابعاد مختلف زندگی اسـت.

سیره معصومین؟عهم؟ در نظام فکری و فقهی شیعه از همان جایگاهی برخوردار است که قرآن 

و احادیـث پیامبـر؟ص؟ درآن جایـگاه قرار دارند، از  این رو شـناخت سـیره معصومیـن؟عهم؟ در قلمرو 

فقـه، سیاسـت و اخـلاق کاربـرد وسـیع دارد و هیچ عالم دینی و فقیه شـیعی نمی تواند از دانسـتن 

آن بی نیـاز باشـد. دانسـتن سـیره معصومیـن ؟عهم؟ هرچنـد بـه اجمـال بـرای هـر مبلـغ و دانـای دین 

از جهـات ذیل لازم و ضروری اسـت:

الف: آشنایی با مبانی دینی؛

ب: آشنا ساختن دیگران با معارف دینی؛

ج:  استنباط دیدگاه های دینی در موضوعات مختلف از سیره معصومین؟عهم؟؛

د: استدلال به سیره برای اثبات نظریات دینی )حسینی زاده، 1368، 42(.

در میـان اهل بیـت؟عهم؟، حضـرت زهـرا ؟س؟ دارای جایـگاه ویـژه ای اسـت. حضـرت زهرا ؟س؟ 

فرزند رسـول گرامی اسلام؟ص؟، همسر امام  اول شـیعیان و مادر یازده امام است. زندگانی حضرت 

زهـرا؟س؟ اسـوه و نمونـه خوبـی بـرای عبرت آمـوزی و الگوبرداشـتن اسـت. ایشـان زندگـی سـاده و 

کوتـاه خـود دنیایـی از  کـه در طـول عمـر  بی آلایـش و در عین حـال با برکـت داشـتند. از ایـن جهـت 

که روشنگر  گذاشتند؛ درس هایی سرشار از معنویت  یخ باقی  درس ها را برای بشریت در طول تار

که می خواهند  راه انسان هاسـت. الگو گرفتن از ایشـان می تواند در زندگی انسان های آزاداندیشی 
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کنند تا به فلاح و رستگاری برسند،  سیر و سلوک سعادت الهی را بپیمایند و تقوا را پیشه زندگی 

راه گشـای بسـیار خوبی باشد. آشنایی با سـیره زندگی حضرت زهرا؟س؟ می تواند باعث پیشرفت 

کیفیت  جامعه اسـلامی و مانع از انحطاط و سـقوط جامعه شـود. در زندگانی شـخصی ایشـان نیز 

زندگـی، معاشـرت بـا همسـر و فرزنـدان و سـاماندهی و مدیریـت امـور خانـه، شـاخص ترین الگـو 

کرده و در زندگی،  برای خانواده هاسـت. ایشـان آیین همسرداری و خانه داری را به خوبی رعایت 

شـریک و همـراه همیشـگی امام علی ؟ع؟ بود. 

مسلمانان باید در اشاعه  فرهنگ اهل بیت؟عهم؟ و ائمه شناسی بکوشند تا به وحدت اسلامی 

برسـند و مانـع از انحطـاط جامعـه اسـلامی و مداخلـه سـودجویان شـوند؛ در پرتـو ایـن وحـدت 

گسـترش دیـن اسـلام در جهـان پرداختـه، بـر پهنـه جهـان اسـلام بیفزاینـد و زمینه سـاز ظهـور  بـه 

که در زندگی، سیره معصومین را لحاظ نمی کنند، همواره  کسـانی  حضرت حجت )عج( شـوند. 

یـک خواهنـد یافـت، زیـرا پالایشـگاه درونـی آن هـا از تصفیه ی  هسـتی خـود را در قالبـی مبهـم و تار

کـه از طـرف هسـتی بـه درونشـان وارد می شـود، ناتـوان اسـت و در نتیجـه، هـم بـه خـود و  واقعیاتـی 

هـم بـه جامعـه اسـلامی آسـیب وارد می کنـد. آنـان همـه ی واقعیـات هسـتی را عبـث و بی اسـاس 

می بیننـد؛ زیـرا درونشـان را هـوا و هـوس پرکـرده اسـت و از سـیره معصومیـن؟عهم؟ دور شـده اند؛ بـه 

که هرگز دنیا را جدی نمی گیرند )جلالی،1380، ص 47(. بی شک اهمیت تأثیر  همین جهت است 

سـیره معصومیـن؟عهم؟ در سـلامت معنـوی فـرد و جامعه، لـزوم پرداختن بـه این امر مهـم در همه ی 

که انسـان، خـواه متدین  دوره هـای زندگـی انسـان را نمایـان می کنـد؛ زیـرا تجربـه نشـان داده اسـت 

و خـواه غیرمتدیـن، هیـچ گاه حتـی در دوره مـدرن و پسـامدرن، بی نیـاز از اسـوه و الگـوی فرهنگی 

و مقدس نبوده و نیسـت؛ بنابراین تبعیت از سـیره معصومین؟عهم؟ نقشـی بسـیار مهم در سـلامت 

روح انسـان و سـعادت و خوشـبختی فرد و جامعه دارد و از این جهت نیازمند توجه بیشـتر اسـت 

کـه ایرانیـان نیـز از دیربـاز، بـه عنـوان ملتـی  مسـلمان و مؤمن مشـهور  )وطنـی، 1392، ص 62(. به ویـژه 

بوده اند و دیدگاه های معصومین؟عهم؟ در زمینه های مختلف مورد توجه مربیان و اولیا بوده است. 

که باید خـود، ابعاد  گونـه ای  گونـه ای ضعیـف و ناقص آفریده شـده اسـت؛ به  وجـود انسـان بـه 

کمـک قـدرت  اندیشـه و اراده خویـش اسـتعدادهای مختلفـش را  هسـتی خـود را شـکل دهـد و بـه 

ک انسـان رشـد نمی یابد،  کمال لایق خود برسـد. ایـن توانمندی ها و ذاتیات پا شـکوفا سـازد و بـه 
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مگـر این کـه با مشـورت و راهنمایی دانشـمندان جهان اسـلام، با آرا و سـیره معصومین؟عهم؟، چون 

یـه زندگـی خـود جـاری سـازند. بخشـی از اسـتعدادها و  حضـرت فاطمـه؟ص؟ آشـنا شـده و در رو

کـه در وجود  کسـب می کند. اخلاق، اسـتعدادی اسـت  که  ابعـاد وجود انسـان، خلقیاتی هسـتند 

کمال لایق خود برسـد، باید این جنبه از وجودش را نیز  انسـان نهفته اسـت و برای آن که انسـان به 

شکوفا سازد و این نوع کمال به واسطه سیستم اخلاقی میسور است )مطهری،1370، ص306(. دین 

کمـال و قـرب پـروردگار  کـه برنامـه اش رسـاندن انسـان ها بـه اوج قلـه انسـانیت و  انسان سـاز اسـلام 

اسـت، بـه الگو گیـری از معصومیـن؟ع؟ عنایتـی ویـژه دارد و بخـش عظیمـی از روایـات و سـخنان 

یه های عمل محور در جنبه های مختلف سیاسی، اجتماعی  و  گهربار معصومین؟عهم؟، به ارائه رو

عبادی اختصاص یافته است )جوادآملی، 1373، ص 221(. پژوهش حاضر با روش توصیفی- تحلیلی 

بـه بررسـی الگوهـای رفتـاری و اخلاقـی حضـرت فاطمه؟س؟ با اسـتناد به آیـات و روایـات پرداخته 

کوچک در راه شـناخت و الگوبرداری از سـیره ی آن بانـوی بزرگوار بردارد. اسـت تـا بتوانـد قدمی 

1. روش الگوسازی در سیره معصوین؟عهم؟
که در آن، نمونه ای  از روش الگوسازی در روان شناسی اجتماعی، همانندسازی یاد می شود 

ی  کـردار مطلـوب، بـه صـورت عملـی در معـرض دیـد شـخص قـرار می گیرد تـا او بـه پیرو از رفتـار و 

بپـردازد و حالـت نیکویـی مطابـق بـا عمـل نمونـه را در خـودش پدیـد آورد. شـخص می کوشـد تـا 

کند و نگرش هـا، ویژگی های  کـه به نظرش شـخصیّت قابل  قبولـی دارد، همانند  خـود را بـه فردی 

کسـب پاداش یـا اجتناب  یه به خاطر  رفتـاری و هیجان هـای او را سرمشـق خـود قـرار دهد. ایـن رو

کـه آن فرد را پسـندیده و نفـوذ او را پذیرفته اسـت )شُـکرکُن،  از تنبیـه نیسـت، بلکـه بـرای این اسـت 

1382، ص62-61(.

روش اسوه سـازی در قـرآن بـه عنـوان یـک روش بنیادین در تربیت  اسـت. از منظر قـرآن یکی از 

کـه فـرد بایـد در برخـورد بـا اسـوه، بابصیـرت و انتخابگـری  ویژگی هـای مهـم ایـن روش، ایـن اسـت 

کوردلـی بـه هرآنچـه بیابنـد، اقتـدا  ی از دیگـران بـا  کـه در پیـرو کسـانی را  بـه مواجهـه بپـردازد. قـرآن 

می کننـد، مـورد نکوهـش قـرار می دهد و آنان را بـه بصیرت فرا می خوانـد )زخـرف: 23-24(؛ بنابراین 

ی از غیر اسـت، امـا هرگز نبایـد تقلید صرف و همـراه بی خبری  اسـوه گزینی هرچنـد متضمّـن پیـرو
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گاهانـه  اسـت و بصیـرت پیش فـرض، اساسـی ایـن روش اسـت.  باشـد، بلکـه تقلیـدِ هدفمنـد و آ

اهمیـت الگوهـای برتـر در پیشـرفت جامعـه، از چنـد جهت اسـت:

کار بردن  ی سـنجش رفتار انسـان ها هسـتند؛ افزون بر این که بدون به  1.   الگوها میزان و ترازو

الگوها، انسـان دچار سردرگمی و احیاناً خودبینی خواهد شد.

ه تربیت 
ّ
که به قل 2.  هدایت و راهیابی به رشد و تکامل برای انسان از طریق الگوهایی است 

کمـال رسـیده اند و نقـش قطب نمـا را دارنـد تا آدمـی، راه را به بیراهه نـرود. نمونه بارز  و اوج 

ایـن الگوهای هدایتگر، پیامبران و اولیای الهی اند.

کسـب فضائـل بـا مددگیـری  3.   سـنجش نارسـایی ها و نواقـص و میـزان موفقیـت خویـش در 

که  از الگـو امکان پذیـر اسـت. وقتی فـردی عکس العمل الگـوی خویش را در برابـر محرّکی 

بـرای خـودش هـم رخ داده می نگـرد، تفـاوت بین عکس العمـل او و خـودش را می یابد، به 

نارسـایی رفتـار خـود پـی  بـرده و از آن پـس سـعی در اصـلاح رفتـار خویـش و تطبیـق آن بـا 

رفتـار الگویـش می کند.

4.  اسـوه ها عامل تحرّک انسان ها، یأس زدایی و خارج ساختن روح ناامیدی از جامعه اند.

کامل بشـریت  کلمه بی پایان خداوند و الگوی  2. حضرت فاطمه ؟س؟ 
کرده اسـت؛  خداوند متعـال در قرآن کریـم، بـا تعابیر مختلفـی از انبیای بزرگ و اولیای خود یاد 

کلمـه نامیـده و  کلمـات« اسـت. قرآن کریـم حضـرت عیسـی ؟ع؟ را  یکـی از ایـن تعابیـر »کلمـه و 

یَم< )نسـاء: 171(؛ مسـیح  قاها اِلى مَرْ
ْ
ل

َ
کَلِمَتُـهُ أ  الله وَ 

ُ
یَم رَسُـول سـیحُ عیـیَ ابْـنُ مَـرْ َ ـا المْ می فرمایـد: >اِنََ

کرد و در جایی دیگر از قول  که او را به مریم القا  کلمه اوسـت  عیسـی بن مریم فقط فرسـتاده خدا و 

یم< )آل عمران: 45(؛  سـیحُ عییَ ابْنُ مَـرْ َ هُ المْ لِمَةٍ مِنْهُ اسْمُ
َ

یُم اِنَ الله یبَشَـرُکِ بِک ئکـه فرمـوده: >یا مَرْ ملا

کـه نامـش مسـیح، عیسـی  کلمـه ای از طـرف خـودش بشـارت می دهـد  ای مریـم! خداونـد تـو را بـه 

پسـر مریـم اسـت. قرآن کریم در آیات متعـددی، اهل بیـت ؟ع؟ را نیز »کلمات« نامیده اسـت؛ برای 

که آن حضرت با توسل  مثال در آیه 37 سوره بقره ماجرای توبه حضرت آدم؟ع؟ بیان شده است 

یـهِ اِنَهُ هُوَ 
َ
کَلِماتٍ فَتابَ عَل بَـهِ  ـقَ آدَمُ مِنْ رَ

َ
کرد و توبه او پذیرفته شـد. >فَتَل کلمـات خداونـد توبه  بـه 

یافت داشـت و خداونـد توبه او را  کلماتی در التَـوَابُ الرَحـی< )بقـره: 37(؛ سـپس آدم از پـروردگارش 
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کلمات به حضرت محمد؟ص؟،  که خداوند توبه پذیر و مهربان است. در روایات این  پذیرفت؛ چرا

که حضـرت آدم؟ع؟ با  حضـرت علـی؟ع؟، فاطمه؟س؟، حسـن و حسـین؟عهم؟ تفسـیر شـده اسـت 

کرد و خداوند توبـه اش را پذیرفـت )کلینـی، 1365،ج 8،ص 304؛ عاملی،  توسـل بـه ایـن بزرگواران توبـه 

کلمـات خـدا  کهـف نیـز  1424ق،ج 7، ص 99؛ مجلسـی، 1376،ج 26، ص 326(. آیـه 109 از سـوره ی 

نْ تَنْفَـدَ 
َ
 أ

َ
بَحْـرُ قَبْـل

ْ
نَفِـدَ ال

َ
بَی ل لِمـاتِ رَ

َ
 لِک

ً
بَحْـرُ مِـدادا

ْ
کانَ ال ـوْ 

َ
 ل

ْ
را بی پایـان دانسـته و می فرمایـد: >قُـل

کلمـات پـروردگارم  یاهـا بـرای )نوشـتن(  گـر در <)کهـف: 109(؛ بگـو ا
ً
ثْلِـهِ مَدَدا ـوْ جِئْنـا بِِ

َ
بِی وَ ل کَلِمـاتُ رَ

کلمات پـروردگارم پایان یابد، هـر چند همانند  یاها پایـان می گیرد، پیـش از آن که  مرکـب شـود، در

نَ 
َ
وْ أ

َ
کمک آن قرار دهیم. در آیه 27 سـوره لقمان نیز مشـابه آن را فرموده اسـت: >وَ ل یاها( را  آن )در

کَلِمـاتُ الله< )لقمان: 27(؛  رٍ مـا نَفِدَتْ  بُْ
َ
بَحْـرُ یُمدَهُ مِنْ بَعْدِهِ سَـبْعَةُ أ

ْ
قْـامُ وَ ال

َ
رْضِ مِـنْ شَـجَرَةٍ أ

َ ْ
مـا فِی الأ

یاچه بـه آن افزوده  یـا بـرای آن مرکـب شـود و هفـت در ی زمیـن قلـم شـود و در گـر همـه درختـان رو و ا

کلمـات خـدا پایـان نمی گیـرد. ائمـه ؟عهم؟ در تفسـیر ایـن آیـه  شـود، اینهـا همـه تمـام می شـود، ولـی 

که فضایل آن درک نمی شود و به شماره در نمی آید. )طبرسی،  کلماتی  که ماییم  شریفه فرموده اند 

1403ق، ج 2، ص 454؛ مفید، 1414ق، ص 93؛ مجلسـی، 1376، ج 4، ص 151(. 

کمالاتـش محـدود نباشـد،  کمـال، بایـد خـود بی نقـص و عیـب باشـد و  الگـوی معنویـت و 

گـر مـردم بتواننـد بـه الگوی خـود برسـند، دیگـر او الگو نخواهـد بـود. همچنین الگـو باید در  کـه ا چرا

ی  کننـد. بدیـن رو کـه همـه علمـا، فضـلا، بـزرگان و تمـام مدعیـان در برابـر او تواضـع  حـدی باشـد 

کـرم؟ص؟ می فرمایـد: »هیچ پیامبـری را خدا  پیامبـران از جمیـع امـت خـود افضـل بوده انـد. پیامبر ا

کـرد و عقـل او از جمیـع امتـش برتر شـد و آنچـه نبی در  کامـل  کـه عقـل او را  مبعـوث نکـرد، مگـر آن 

نفـس و ضمیـر خود دارد، از اجتهاد و تلاش همه مجتهدان برتر اسـت«. )برقی، 1371،ج 1، ص 193؛ 

مجلسی، 1376، ج 1، ص91( 

گـر الگویـی  کـه ا گرایـش نشـان داده و این طـور نبـوده اسـت  بشـر هـم از ابتـدا بـه الگـوی قدسـی 

گریزان باشد؛ از این رو در همه ادیان مذاهب چنین الگوهایی مطرح  خیلی عظمت داشت از آن 

اسـت. به عنوان مثال، با این که حضرت عیسـی ؟ع؟ در همان دوران نوزادی اش، به محض این 

کـه زبـان بـه سـخن می گشـاید، خـود را بنده خـدا معرفـی می کنـد )مریـم:30(، ولـی میلیاردها انسـان 

کتفا نکرده و او را خدا خواندند. خلاصه آن که  کـه خـود را پیروان او می دانند، به آن همه فضایل ا
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در اعتقـاد مـا مسـلمانان، پیامبـران و ائمـه؟عهم؟ خلفـای بـه حـق خـدا در زمین انـد و در عیـن آن کـه 

کلت ظاهـری و  موجوداتـی ملکوتـی و فـوق معرفـت بشـر غیرمعصوم انـد، امـا از دیـدگاه قـرآن مشـا

مؤانسـت بـا مـردم از ویژگی های آنان اسـت )ابراهیـم: 11(.

که زبان از شمارش  کلمات بی پایان خداوند است  نتیجه آن که حضرت فاطمه ؟س؟ یکی از 

که قدر آنچه از مهر بی مثالش به دل های  فضایل او و قلم از نوشتن آن عاجز است، اما بر ماست 

مـا محبـان تـراوش می کنـد، بدانیم و بـر محبت او اسـتوار مانیـم و در زندگی مـادی و معنوی خود، 

ی از آن بانوی بزرگ، خود را  سـیره و سـخن ایشـان را شـاهراه سـعادت و نجات قرار دهیم و با پیرو

یم. از اسـارت شـعارهای دلفریب فمینیسم، لیبرالیسم و ایسم های دیگر آزاد ساز

3. عصمت و طهارت فاطمه ؟س؟ 
گنـاه و  کـی اهل بیـت ؟ع؟ از هرگونـه  در اعتقـاد شـیعیان، هیچ گونـه تردیـدی در عصمـت و پا

کـه هرگونـه  پلیـدی وجـود نـدارد. چنیـن عقیـده ای محصـول براهیـن عقلـی و نقلـی بسـیار اسـت 

شـکی را در ایـن زمینـه از بیـن می بـرد. روایـات معتبـر در این زمینه نیـز از نظر لفظـی و معنوی بیش 

از حـد تواتـر اسـت. در قرآن کریـم نیـز آیـات متعـددی بـر ایـن معنـا صراحـت یـا اشـارت دارنـد؛ برای 

کـه بـر وجـوب اطاعـت بی چـون و چـرا از اهـل بیـت؟عهم؟ دلالـت دارنـد، لـزوم عصمت  مثـال آیاتـی 

کـه به آیه  آن هـا را نیـز می رسـانند، امـا یکـی از صریح تریـن آن هـا، آیـه 33 از سـوره ی احزاب اسـت 

 >
ً
بَیـتِ وَ یطَهرَکُـمْ تَطْهیـرا
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َ
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َ
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ُ
یـدُ الله لِیذْهِـبَ عَنْک تطهیـر شـهرت یافتـه اسـت: >اِنَـا یر

کامـلًا  کنـد و  گنـاه را از شـما اهـل بیـت؟عهم؟ دور  )احـزاب: 33(؛ خداونـد فقـط می خواهـد پلیـدی و 

کـه مـراد از »اهل بیـت« در آیـه شـریفه، خمسـه طیبـه  ک سـازد. شـیعیان اتفاق نظـر دارنـد  شـما را پـا

یعنـی حضـرت محمـد ؟ص؟، حضـرت علی، فاطمه، حسـن و حسـین؟عهم؟ هسـتند و به تبـع آن ها 

که در تفسـیر  ک این پنج تن هسـتند را نیز شـامل می شـود. روایاتی  که از سـلاله پا بقیه ی ائمه؟عهم؟ 

یاد است. در تعدادی از این روایات متواتر  این آیه شریفه بر خمسه طیبه وارد شده است، بسیار ز

کسـا )عبـا( قـرار  کـه پیامبـر؟ص؟، حضـرت علـی، فاطمـه، حسـن و حسـین؟عهم؟ را زیـر  آمـده اسـت 

یـادی از اهل سـنت  داد و ایـن آیـه در حـق آنـان نـازل شـد. )کلینـی، 1365،ج 1،ص 286( در روایـات ز

نیـز همیـن مضمـون بیان شـده اسـت. حسـکانی در »شـواهد التنزیل« بیـش از130 حدیـث در این 
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کرده اسـت. صحیح مسـلم، صحیح ترمذی، مسـند حنبل، تفسـیر طبـری، درالمنثور  زمینـه نقـل 

کرده انـد. در »احقـاق الحق« بیـش از هفتـاد منبع از  سـیوطی و... نیـز احادیثـی در ایـن زمینـه نقـل 
گردآوری شـده و منابع شـیعه در این زمینه بسـیار است. )مرکز فرهنگ و  منابع معروف اهل سـننت 

کرامت های منحصر  معـارف قرآن کریم، 1382،ج 1، ص424(. از نـگاه قرآن کریم، حضرت فاطمه ؟س؟ 

کوفـی از امـام  کـه در تفسـیر فـرات  بـه فـرد دیگـری نیـز دارد؛ از جملـه شـب قـدر  بـودن فاطمـه؟س؟ 

که فهم آن بر همگان میسـر نیسـت و بحث از آن نیز مجالی دیگر می طلبد  صادق؟ع؟ نقل شـده 

)کوفـی، 1410ق، 581؛ مجلسـی، 1376، 43، 65(.

4. آموزه هایی رفتاری واخلاقی حضرت فاطمه زهرا ؟س؟
کـه داشـتند، برترین  کوتاهـی  آموزه هـای رفتـاری و اخلاقـی حضـرت زهـرا؟س؟ در طـول زندگـی 

ی را به انسان می آموزد. درس هایی در زمینه ی ایمان  درس های رسیدن به سعادت دنیوی و خرو

یستی و زهد، ایثار، عدالت، حجاب و عفاف، صداقت، ادب، ولایت مداری  و اخلاص، ساده ز

که انسان را در همه ی ابعاد زندگی از رهنمون هایش سیراب  و ایفای نقش دختر و همسری نمونه 

می کند. اینک به جلوه هایی از آموزه های رفتاری و اخلاقی حضرت فاطمه؟س؟ اشـاره می شـود.

 

1-4. ایمان و اخلاص
حضـرت فاطمـه ؟س؟ به عنـوان برترین زنـان جهان »سـیده النسـاء العالمین« از خلقـت آدم تا 

که بیان گر درجه ی ایمان ایشان است و در قرآن کریم نیز به مقام عصمت ایشان  پایان جهان است 

اشـاره شـده اسـت. آمدن روزانه پیامبر؟ص؟ در طلوع فجر به درب خانه ایشـان، سـلام به اهل خانه 

یـدالله لیذهب عنکـم< )احـزاب:33( از ویژگی های  بـا بیـان لفـظ »اهل البیت« و خوانـدن آیه >انا یر

که به نیت افراد برمی گردد نیز از  حضرت فاطمه ؟س؟ و خانواده ایشـان اسـت. اخلاص در اعمال 

که خداوند در سـوره انسـان، خود نسـبت بدان اذعان داشـته است. در  موارد بسـیار مهمی اسـت 

که خداوند به ایشـان بخشـیده اسـت شـفاعت دوسـتداران و پیروانشـان  مقابـل از جملـه مقاماتـی 

گـر به آن  کـه ایشـان شـیعیان خـود را چنیـن توصیـف می کند: »ا در روز قیامـت اسـت. ضمن ایـن 

یـم دوری  کنـی، از شـیعیان  چـه بـه شـما امـر می کنیـم عمـل  کنـی و از آن چـه شـما را برحـذر می دار
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ما می باشـی، والا هرگز« )مجلسـی، 1376،ص 178(.

2-4. ساده زیستی و زهد
که در مدینه به عنوان  یسـتی، ویژگی برجسـته فردی است  یات زندگی و ساده ز کتفا به ضرور ا

فرزند رهبر جامعه نبوی محسوب می شد. توجه خاص مسلمانان اعم از فقیر و متمکن به زندگی 

که ضرورت این امر را دو چندان می ساخت.  ی، مسأله ای است  رهبر جامعه و اعضای خانواده و

گشـایش مـادی مسـلمانان، اصـل  حضـرت فاطمـه؟س؟ چـه در دوران تنگ دسـتی و چـه در زمـان 

یـات زندگی بـه عنوان  یسـتی را همـواره بـا توجـه بـه شـرایط زمانه اجـرا می کردنـد. تهیه ضرور ساده  ز

گرفت، وسـایل سـاده زندگی و عدم اسـتفاده  کـه بـا فروش زره حضـرت علی؟ع؟ صورت  جهیزیـه 

که بـه توصیـه ی پیامبـر؟ص؟ در  کـه بـرای منـزل تهیـه شـده بـود  از برخـی امکانـات همچـون پـرده ای 

یسـتی  یه دیگر ساده ز آن برهـه زمانـی جـزو تزئینات به شـمار می رفـت، نمونه هایی از آن اسـت. زاو

کـه حقیقـت امـر را بیشـتر آشـکار می سـازد، عدم وابسـتگی بـه امور مـادی در  حضـرت فاطمـه؟س؟ 

که جلوه ای از آن در بخشـیدن لباس نو خویش در شـب عروسیشـان،  زندگـی و همـان زهـد اسـت 

به یک نیازمند اسـت )مجلسـی، 1376،ص 178(.

3-4. ایثار
گذشـت از حـق خویش در جهت سـود رسـاندن بـه دیگران و ایثـار، از دیگر آموزه هـای اخلاقی 

که نمونه هـای عملی فراوان دارد. نمونه ی بـارز آن ادای نذر  در زندگـی حضرت فاطمه؟س؟ اسـت 

که ایشان و  سـه روز، روزه ی نذری حضرت فاطمه؟س؟ برای سـلامتی بیماری حسنین؟عهم؟ است 

کریمش در هر سـه روز، غذای خویش را به یتیم، اسـیر و مسـکین داده و خود با آب افطار  خانواده  

کـه نتیجـه آن نـزول سـوره انسـان )انسـان: 8( در تمجید از اقـدام خالصانـه این خانـواده بود.  کردنـد 

کـه نمونـه معـروف آن، فرمایـش »اول همسـایه،  این گونـه ایثارهـا در امـور معنـوی نیـز دیـده می شـود 

که چـرا در دعا، دیگران  سـپس خانـه « حضـرت فاطمه؟س؟ به امام حسـن؟ع؟ در اسـتدلال بر این 

را نسـبت به اهـل خانه ترجیح می دهد، اسـت. )طبـری، 1356ق، ص53(
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4-4. عدالت
حضرت فاطمه؟س؟ هرچند نزد خداوند در بالاترین درجه ی ایمان قرار داشته و فرزند بزرگترین 

شـخصیت روزگار خویـش بودنـد؛ اما بـه لحاظ مادی خـود را همچون سـایر مردم می دانسـتند. به 

کـه انجـام امـور خانـه و فرزنـدداری بـر ایشـان طاقت  فرسـا شـده بـود و از پیامبـر  عنـوان نمونـه زمانـی 

کردنـد، پیامبـر؟ص؟ بـه جهـت تنگ دسـتی اغلـب مسـلمانان،  اسـلام؟ص؟ تقاضـای خدمتـکار 

کارگشا بود. در  که بسیار برای ایشان  تسـبیحات اربعه را جهت تسـهیل در امور به ایشان آموخت 

که فضه به عنوان خدمتکار نزد ایشـان بود، بـا توافق یکدیگر  گشـایش مـادی مسـلمانان نیز  روزگار 

کار پرداختـه بودنـد. هـر دو بـه صـورت یـک روز در میـان بـه امـور منـزل می پرداختنـد و  بـه تقسـیم 

بدیـن ترتیـب هیـچ تفاوتی بیـن خود و خدمتـکار خویـش قایـل نبودند. همچنین بنا به پیشـنهاد 

پیامبـر؟ص؟، امـور داخـل منـزل بـه عهـده حضـرت فاطمـه؟س؟ و انجـام امـور خـارج منـزل بـه عهـده 

گذارده شـده بـود )عاملـی، 1378،ص 107(.  حضـرت علی؟ع؟ 

5-4. حجاب و عفاف و حضور اجتماعی- سیاسی
حضرت فاطمه زهرا؟س؟ به پوشش خویش و در معرض افراد نامحرم قرار نگرفتن، بسیار اهمیت 

کـه پـس از وفـات، حجم بـدن ایشـان را نامحرم  می دادنـد و در واپسـین روزهـای حیـات نیـز از ایـن 

ببیند، نگران بودند. در عین حال بدون هرگونه افراط و تفریط در مواقع ضروری در امور اجتماعی 

به تناسـب جایگاه اجتماعی خویش به عنوان یک زن مشـارکت داشـتند. )دشـتی،1381،ص 45(. 

در زمـان حیـات پیامبـر؟ص؟ پس از غزواتی همچـون غزوه ی مکه، یار و غم خوار پدر و همسـر بوده، 

نقش امدادگر را در درمان جراحات آنان ایفا می کردند )همان(. ارتباط صمیمانه با خویشاوندان و 

کردن غذا به مدت سه روز برای خانواده حمزه عموی پیامبر؟ص؟،  همدردی با آنان همچون درست 

ی بـه توصیـه پیامبر؟ص؟، تهیـه نـان بـرای پیامبـر؟ص؟ بـه هنـگام حفـر خنـدق در  پـس از شـهادت و

نقـش پشـتیبانی جنگ، حضـور هفتگی بـر مزار شـهدا از جمله حمـزه در زمان حیـات پیامبر؟ص؟ 

و پـس از رحلـت ایشـان از جملـه فعالیت هـای اجتماعـی ایشـان اسـت. نقش ایشـان در ماجـرای 

مباهلـه با مسـیحیان نجـران )آل عمران: 61( به همراه پیامبر؟ص؟، حضرت علی؟ع؟ و حسـنین؟ع؟ 

از مهمتریـن اقدامـات سیاسـی ایشـان در زمـان پیامبـر؟ص؟ اسـت. پـس از رحلـت پیامبـر؟ص؟ در 
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یغ نکردند )انصـاری و رجایی، 1389،ص 27(. کوششـی در حمایـت از جریان امامت نیز از هیچ 

6-4. صداقت 
گـر از زندگـی بشـر برداشـته شـود،  کـه ا فضائـل اخلاقـی از امـور ضـروری اجتمـاع بشـری اسـت 

که رعایتش واجب اسـت،  بسـیاری از افـراد بشـر در ارتـکاب اعمـال زشـت و پایمال کردن قوانینـی 

شـرم نمی کننـد و در نتیجـه جامعـه بشـری متلاشـی می شـود. از جملـه ایـن فضایـل اخلاقـی، 

صداقـت و پرهیـز از دروغگویـی و نفـاق اسـت )دشـتی، 1381،ص 149(. معنـای اصلـی »صـدق«، 

گفته  کـه  کلام بـا خـارج اسـت و وصـف صادق بـودن را وقتـی بـر انسـانی حمـل می کننـد  مطابقـت 

کند و عمل او براسـاس اعتقادش باشـد و آنچه را مراد جدی اش اسـت، به  ی با خارج مطابقت  و

که همه اخلاق حسـنه از جمله عفت، شـجاعت،  جای آورد. به این ترتیب صدق صفتی اسـت 

کـردار آدمی با  گفتـار و  گـر مـراد از صداقـت، تطابـق  حکمـت، عدالـت و ... را در برمی گیـرد. پـس ا

گفتـار، یکـی از مصادیق  که صـدق در  باطنـش باشـد، تمامـی فضایـل دیگـر را نیـز شـامل می شـود 

آن اسـت )فیـاض، 1392،ص 13-39(.

کند  که در صدق مبالغه  گویند  کلمه »صدیق« صیغه مبالغه از صدق است و صدیق به کسی 

کردارش تناقضی وجود نداشته باشد. یکی  گفتار و  که می گوید، انجام  دهد و میان  یعنی آنچه را 

که خود رسـول  خـدا؟ص؟ این لقـب را بـه او عنایت  از القـاب حضـرت فاطمـه؟س؟، صدیقـه اسـت 

کرد. مـراد از آن در وهلـه اول راسـتگویی در همـه اقـوال است. عایشـه در وصـف دخت گرامـی 

کسـی را بـه جـز رسـول الله؟ص؟ راسـتگوتر از فاطمـه؟س؟ ندیـدم  کـه مـن  پیامبـر اسـلام؟ص؟ می گویـد 

کم نیشـابوری، 1435ق،ج3، ص175، ح4756(. در مرحلـه بعـدی مـراد از صـدق همـان عصمـت  )حا

کرم؟ص؟ نـازل می شـد، تصدیـق  و  و همگامـی قـول و عمـل اسـت؛ چرا کـه او هرآنچـه را بـر رسـول ا

عمل می کـرد )سـلمانی، 1392(.

7-4. ادب
کـه سـزاوار اسـت عمـل بـر طبـق آن انجـام  مـراد از ادب، ظرافـت عمـل و هیـأت زیبایـی اسـت 

کـه اولًا مشـروع بـوده و منـع  کـه عمـل وقتـی ظریـف و زیبـا جلـوه می کنـد  شـود. مشـخص اسـت 
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کارهاى شـنیع و قبیح، ادب معنا ندارد.  تحریمی نداشـته باشـد؛ پس در ظلم و دروغ و خیانت و 

کـه آن را در چنـد هیـأت و شـکل در آورد، ولـی  ثانیـاً عمـل اختیـارى باشـد؛ یعنـی ممکـن باشـد 

کـه  کـه مصـداق ادب واقـع شـود؛ نظیـر ادبـی  شـخص بـه اختیـار خـود آن را بـه وجهـی انجـام دهـد 

گفتـن »بسـم الله« در اول غـذا و  کـرده اسـت و آن عبـارت اسـت از  اسـلام در غـذا  خـوردن سـفارش 

کـه از آداب  »الحمـد لله« در آخـر آن و احتـراز از خـوردن در حـال پـرى شـکم و امثـال ایـن مـوارد از 

که اقوام مختلـف آداب مختلفی دارند؛ ماننـد تحیت در موقع  غـذا خوردن اسـت. بدیهی اسـت 

کـه از طـرف خـداى متعـال،  کـه در اسـلام ایـن تحیـت سـلام اسـت  برخـورد و ملاقـات بـا یکدیگـر 

کارهای  کلاه و یا بلند کردن دسـت و  مبارک و طیب قرار داده شـده و در نزد اقوامی دیگر برداشـتن 

کـه خداى  دیگـر اسـت. مطلـوب نهایـی دیـن، توحیـد، عبودیـت و بندگی اسـت، پـس ادب الهی 

که از غرض  کرده، هیأت زیباى اعمال دینی  است  سبحان، انبیا و فرستادگانش را به آن مؤدب 

کرم؟ص؟  و غایـت دیـن حکایت می کند.  در عصر رسـالت، برخی از مسـلمانان با حضرت رسـول ا

گاه صـدای خویش را از صدای دلنـواز او بلندتر می کردند  کرده،  هماننـد دوسـتان خویـش برخورد 

یـا او را بـه نـام صـدا می زدنـد و بـه ایـن ترتیـب ادب شایسـته را به جـای نمی آوردنـد. ازایـن رو آیات 

که با رسـول خدا به آواز بلند سـخن نگویید و او را به نام صدا نزنید.  الهی نازل شـد و هشـدار داد 

ید، اما به دلیل ادب، آن  حضرت فاطمه؟س؟ پس از شنیدن آیه شریفه، با آن که به پدر مهر می ورز

کـرد )همان(. این فراز سرشـار  که پیامبر؟ص؟ او را اسـتثناء  حضـرت؟س؟ را رسـول خدا صـدا مـی زد 

سْتَحْیِ 
َ َ
سَـنِ إِنِّ لأ َ بَا الْ

َ
که فرمود: »یَا أ گرانقدرش اسـت  از ادب حضرت فاطمه؟س؟ در برابر همسـر 

یْـه«؛) مجلسـی، 1376،ج 43،ص 51-59(؛ ای ابوالحسـن! 
َ
 تَقْـدِرُ عَل

َ
ـفَ نَفْسَـکَ مَا ل ِ

ّ
ل

َ
نْ تُک

َ
ـى أ ِ

َ
مِـنْ إِل

کـه امـکان فراهم  کـه از شـما چیـزی بخواهـم  گشـت  همانـا مـن از خـدای خویـش شرمسـار خواهـم 

آوردنش را نداشـته باشـی.

هنگامی که حضرت فاطمه زهرا؟س؟ مبارزه خود با سردمداران فتنه شوم سقیفه را پی گرفت و 

که مردم این حدیث رسول گرامی؟ص؟  کرد، جوّ جامعه بر ضد آنان شد؛ چرا نارضایتی خود را اعلام 

که خدا از غضب فاطمه؟س؟ خشـمگین خواهد شـد. از این رو سران سقیفه  را در خاطر داشـتند 

کردنـد، امـا آن آزاد زن، بـا درایتـی وصف ناپذیـر آنـان را  بـه خدعـه دسـت زده و تقاضـای ملاقـات 

نپذیرفت تا این که دست به دامان امیرالمؤمنین علی؟ع؟ شدند. حضرت فاطمه؟س؟ با دنیایی 
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 مَا تَشَـاءُ« )ر.ک. حسـینی، 1367،ص 212(؛ »)یا 
ْ

وْجَتُـکَ إفْعَـل ةُ زَ ـرَّ ُ بَیْـتُ بَیْتُـکَ وَ الْ
ْ
از ادب فرمـود: »ال

علـی!( خانـه، خانه تو و من همسـر تو هسـتم، هـر آنچه صلاح می دانـی انجام بده«. 

8-4. ولایت مداری و بصیرت
کمیـت مطلـق و تحقـق اراده تکوینـی و تشـریعی  خداونـد بـر  ولایـت تجلـی توحیـد ربوبـی، حا

کلیـه برنامه هـا و مجریـان و مسـلمین تحـت  کـه  انسـان اسـت و ولایت مـداری بـه ایـن معناسـت 

دستورات یا سیره معصومین؟عهم؟ باشند. جلوه ولایتمداری در محبت نسبت به ولیّ خدا و نشان 

کرد.  کـه باید نثـار مقـدم انوار آسـمان ولایت یعنـی ائمه هـدی؟عهم؟  محبـت ورزی، اطاعـت اسـت 

بْغَضَ الَله« )مجلسـی، 1376، ج 27، 
َ
مْ فَقَدْ أ

ُ
بْغَضَک

َ
حَـبَّ الَله وَ مَنْ أ

َ
مْ فَقَدْ أ

ُ
ک حَبَّ

َ
که »مَنْ أ بـا ایـن اعتقـاد 

ص88(. معیـار شـناخت آدمـی درجـه محبـت و اخلاص خویش نسـبت به خدا، رسـول خدا؟ص؟ 

کامـل مظهـر و آیینـه تمام نمـای  کامـل هسـتند و انسـان  کـه انسـان های  و ائمـه  هـدی؟عهم؟ اسـت 

کمـال و جمـال الهـی اسـت. ولایت مـداری در ارتباط با بصیرت تفسـیر می شـود و تحقق  صفـات 

گفـت بصیـرت  می یابـد. »بصیـرت« در لغـت، اعتقـاد قلبـی بـه دیـن و حقیقـت اسـت و می تـوان 

دانایـی همـراه بـا بـاور قلبـی اسـت. انسـان بصیـر بـه دلیـل برخـورداری از نـگاه ژرف بـه مسـائل، از 

گذشـته بـرای آینـده عبـرت می گیـرد؛ از ایـن رو برخـی اهل لغـت »بصیـرت« را بـه معنـای  حـوادث 

ک،  کـه در هنگامـه فتنه هـا و مواقـف خطرنـا عبـرت هـم آورده اند. بصیـرت ماننـد سـپری اسـت 

کـه زره و لبـاس محافـظ جنگـی را نیـز »بصیـرت«  شـخص را مصـون نگه مـی دارد؛ از ایـن روسـت 

کـه در روایـات از آن ها تعبیـر به »نُوَمَه« شـده  کسـانی حضـور دارند  گوینـد. در میـانِ اهل بصیـرت، 

گاهـی نسـبت بـه  کـه در امـر دیـن و شـناخت خداونـد و صفـات و اسـماء الهـی و آ اسـت؛ این هـا 

کامل رسـیده اند و چراغ هاى هدایت و سرچشـمه هاى  گاهـی و بصیرت  احـوال دنیـا و آخـرت به آ

کـه تیرگـی  فتنه هـا توسـط ایشـان برطرف می شـود. متوسّـمین، نومـه و اهـل اعراف،  دانـش هسـتند 

اهـل بصیـرت نـاب و اولیـاء الهی هسـتند)همان(.

حضرت فاطمه؟س؟ با بصیرت ناب به دفاع از ولایت پرداخت و مبارزه شجاعانه، حق طلبانه 

و الهام بخـش ایشـان، نشـانگر بصیـرت او بـرای مقاومـت و بیدارگـری در مقابـل ظلـم، جهـل و 

عوام فریبـی و در حقیقـت تجلی ولایتمداری ایشـان بـود. دفاع آن حضرت از فـدک نیز جلوه ای از 

ی سکه غصب خلافت بود. ایشان می دانست  که غصب فدک، آن رو دفاع برای ولایت بود؛ چرا
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کـه غصـب فـدک، انحـراف از اصـل اسـلام و مـدار حق اسـت و فـدک، بُعـد اقتصـادی خلافت؛ از 

ایـن رو  پرچـم حق طلبی را برافراشـت. سـخنرانی،گریه های جان سـوز در بیت الاحزان، اعتصاب 

سـخن بـا سـردمداران ظلم، دعـوت بـه حق خواهـی و سـرانجام وصیـت بـه تدفیـن مخفیانـه از 

جملـه شـیوه های ایـن بانوی بزرگـوار در دفـاع از ولایت بوده اسـت. شـهیده ی راه ولایت، حضرت 

فاطمه زهـرا؟س؟ در فـرازی از خطبـه فدکیّه چنیـن فرمود:

پس زمانی که خداوند خانه پیامبران و جایگاه برگزیدگان را برای پیامبرش ترجیح 

کهنه  ئـم خفتـه نفـاق از اعمـاق وجودتان سـر بـرآورد و لبـاس دین برایتـان  داد، علا

شـد و سردسـته منافقـان زبـان درآورد و ناچیـزانِ هیچـگاه بـه حسـاب نیامده، سـر 

کردنـد و عربده هـای سـراب  پرسـتان و باطل جویـان در  برآوردنـد و اظهـار وجـود 

عرصـه دل هـای شـما پیچیـد و شـیطان از مخفـی گاه خـود سـر بـرآورد و شـما را بـه 

کلامش و پاسخگوی دعوتش و آماده برای پذیرش  نام خواند؛ پس شما را آشنای 

کـه چـه  کـرد و دیـد  خدعـه و فریـب و نیرنگـش یافـت. سـپس شـما را از جـا بلنـد 

گـرم می شـوید و آتـش  کـه چـه آسـان  کـرد و دیـد  گـرم  راحـت برمی خیزیـد و شـما را 

کـه چـه زود شـعله  می گیریـد. پـس )بـه  کینه هایتـان( انداخـت و دیـد  )در خرمـن 

که از آنِ شـما نبود و بر آبِشخوری وارد شدید  اغوای شـیطان( بر شـتری نشان زدید 

کـه هنـوز از عهـد پیامبـر؟ص؟، چیـزی  کـه غصـب )محـض( بـود. ایـن درحالـی بـود 

نگذشـته بـود و زخـم مصیبـت هنوز تـازه بـود و دهان جراحـت هنوز به هـم نیامده 

که از فتنه می ترسـیدیم )پس  بـود و )بـدن( پیامبر هنوز بیرون قبر بود. بهانه آوردید 

یـنَ )ولی باید(  کافِرِ
ْ
حِیطَـةٌ بِال ُ َ لمَ فِتْنَـةِ سَـقَطُوا وَ إِنَّ جَهَـمَّ

ْ
ل فِی ال

َ
خلیفـه برگزیدیـم(؛ أ

کافران احاطه  که جهنم بـر  کنـون( در )قعر( فتنه هسـتید و راسـتی  که)هم ا بدانیـد 

دارد )ر.ک. یوسـفیان، 1385، ص 28-50(.

9-4. دختر، مادر، همسرنمونه
حضرت فاطمه؟س؟ در زندگی پیامبر؟ص؟ دارای جایگاه خاصی بودند و نزد ایشان بسیار عزیز 

که پیامبر؟ص؟ ایشـان را »ام أبیهـا« می خواندند و در مواردی نیز  کـه در اثبـات این مدعا همین بس 
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از عبارت »فداها ابوها« اسـتفاده می کردند. پیامبر؟ص؟ ایشـان را بسـیار می بوسیدند و می فرمودند 

کـه از ایشـان بـوی بهشـت استشـمام می شـود و نیـز بـه احتـرام ایشـان از جـای برمی خاسـتند. از 

معروف تریـن احادیـث پیامبـر؟ص؟ نسـبت بـه حضـرت فاطمـه؟س؟ جملـه »فاطمـه پـاره تـن مـن 

کـس  کـه مـرا آزار دهـد خـدا را آزار داده اسـت و هـر  کـس او را بیـازارد، مـرا آزار داده و هـر  اسـت، هـر 

کـس مـرا خشـنود سـازد، خـدا را خشـنود سـاخته  کنـد، مـرا خشـنود سـاخته و هـر  او را خوشـحال 

گرامی داشـتن حضـرت فاطمـه؟س؟ توسـط پیامبـر؟ص؟ نقـش مهمـی در زدودن  است«، می باشـد. 

که  کـه داشـتن دختـر را مایـه ننـگ می دانسـتند، داشـت. در جامعـه ای  فرهنـگ جاهلـی آن زمـان 

چون یکی از آن ها را به فرزند دختری مژده داده می شـد،  از شـدت غم و حسـرت رخسـارش سیاه 

کـه آیـا آن دختـر را با ذلـت و خواری  شـده و سـخت دلتنـگ می شـد و از ایـن عـار بـه فکـر می افتاد 

کند.  گـور  ک  نگـه دارد یـا زنـده بـه خا

کودکی از دسـت دادند، اما در همین  فرزندان حضرت فاطمه؟س؟ هر چند مادر خویش را در 

یـخ آمده اسـت  زمـان انـدک نیـز ایشـان اهتمـام ویـژه ای بـه تربیـت فرزنـدان خویـش داشـتند. در تار

که حسنین؟عهم؟ به بازی با یکدیگر مشغول بودند، ایشان و پیامبر؟ص؟ آنان را در هرچه بهتر  زمانی 

که نقش عمده ای در تربیت دارد، تشـویق می کردند. شـیوه همسـرداری ایشـان  انجـام دادن بـازی 

نیـز الگوی منحصربفرد برای تمامی پیروانشـان اسـت. حضرت علی؟ع؟ همـواره رضایت خویش 

که خاطرشـان را  از ایشـان را بیـان می کـرد و این کـه هیـچ گاه در زندگـی رفتـاری از ایشـان ندیده انـد 

بـه عنـوان همسـر را آزرده باشـد. در حدیثـی از امیرالمومنیـن علـی؟ع؟ آمـده اسـت: »بهتریـن شـما 

که در برخورد با مردم نرم تر و مهربان ترند و با همسران شان مهربان و بخشنده اند«  کسـانی هسـتند 

)کلینی،1363،ص 241(.

نتیجه گیری
کمـالات را در  رابطـه اهل بیت؟عهم؟ با مردم، رابطه عاشـق و معشـوق اسـت. دوسـت باید تمام 

یای فیض و معرفت او سـیراب شـود و محبوب نیز بایـد آن چه در توان  محبـوب خـود بیابـد و از در

کـه  دارد، بـرای هدایـت و سـعادت رهـروان خـود بـکار بنـدد. حضـرت فاطمـه ؟س؟ بانویـی اسـت 

که از این زندگی دنیایی  گرچه برای بروز و تجلی، فرصت چندانی نیافت، اما در همان 18 سالی 
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که در  گرفـت، لقـب »سـیده نسـاء اهـل الجنـه« را یافـت و این نشـان از عمـق معنویتی اسـت  بهـره 

گرامـی بزرگ زنـی  یـخ نهفتـه اسـت. حضرت فاطمـه زهـرا؟س؟ دخـت  وجـود ایـن برتریـن بانـوی تار

کـه  کـه از نیکوتریـن و عفیف تریـن زنـان جهـان و نخسـتین زنـی اسـت  چـون خدیجه کبـری اسـت 

کرد.  بـه پیامبـر ایمـان آورد و هـر آن چـه از مـال دنیا در اختیار داشـت، در راه پیشـرفت اسـلام بـذل 

حضـرت فاطمـه؟س؟ فرزنـد نیکـو مـردی چـون محمـد؟ص؟ فرسـتاده رحمـت و مغفـرت و همسـر 

کعبـه حضرت علـی ؟ع؟ اسـت. از نقش آفرینی های درخشـان فاطمه زهرا؟س؟،  شـیر خدا و مولـود 

بالابـردن فرهنـگ جامعـه، رشـد فکـر و اندیشـه مـردم و دفـع مشـکلات و شـبهات آنـان اسـت. آن 

گرفتـه تـا پیچیده تریـن مشـکلات را پاسـخگو بـود و ایـن امـر میسّـر نبـود،  حضـرت از مسـایل سـاده 

مگـر بـا احاطـه علمی، قوّت  فکری و همت بلند ایشـان. این بانوی بزرگ اسـلام، زجـر تبلیغ و رنج 

کـرد و بـا  کـرد و چـون مشـعلی فـروزان در راه هدایـت جامعـه، نورافشـانی  تعلیـم و تربیـت را تحمـل 

گرمـی بخشـید و پاسـداری از ارزش هـا و مفاخـر اصیـل، مبـارزه  سـوختن خـود بـه دل و جـان مـردم 

ی ها و رکورد جامعه را خط مشـی خود قـرار داد. از این رو، امت  کجرو پیگیـر بـا بدعت هـا، جهـل، 

گردی فروتـن در برابر  گاه شـود و خود را چون شـا نیـز بایـد هـر چه بیشـتر به مقام و حقـوق رهبر خود آ

کمـال و از ضعف بـه قـدرت و از ظلمت  کنـد و بـه دامـان او چنـگ زنـد تـا از نقـص به  او احسـاس 

به نـور برسـد )کلینـی، 1365،ج 1،ص 49(.

بـا توجـه بـه نتایـج و یافته هـای بدسـت آمـده در ایـن پژوهـش، پیشـنهادهای زیـر جهـت لـزوم 

کارگـزاران تربیتی  کیفیـت تحقیـق در زمینه موضـوع پژوهش حاضر بـرای  انجـام تحقیـق و افزایـش 

ارائـه می گـردد.

که پژوهش حاضر درباره یکی از مهم ترین مسـایل زندگی بشـر، یعنی سـیره وسـبک  1. از آنجا 

کـه شـیعه و پیـرو راه ایشـان  زندگـی انسـان اسـت و جامعـه اسـلامی بـه خصـوص ایـران اسـلامی 

کردار آن حضرت آشـنا باشند؛ از این رو برای به سعادت رسیدن  گفتار و  که با  اسـت، لازم اسـت 

جامعه اسـلامی راهی جز تربیت نسـل حاضر و آینده مطابق با دسـتورات ائمه؟عهم؟ و به خصوص 

حضـرت فاطمه؟س؟ وجـود ندارد.

کنکاش در سـایر موارد  2. مسـئولین و برنامه ریزان تربیتی با عنایت به نتایج پژوهش حاضر و 

تربیتـی نسـبت بـه تهیـه دسـتور العمل ها،کتاب ها، روش هـای آمـوزش و پـرورش دانش آمـوزان و 



ت
عتر

ن و 
قرآ

ی 
ماع

جت
و ا

ی 
بیت

 تر
ت

لعا
طا

ی م
صص

تخ
ی- 

لم
ه ع

نام
صل

دوف
وم

 س
اره

شم
-1

39
8 

ان
ست

تاب
 و 

هار
- ب

وم 
ل د

سا

130

کوتاهی نکنند. گرفت،  که بتوان ازآموزه های تربیتی آن بزرگواران بهره  استفاده از هر وسیله کمکی 

3. معطوف کردن توجه نظام آموزشی کشور به تعلیم، تربیت و اهمیت سیره ی معصومین؟عهم؟ 

کردن شیوه ی آنان در تعلیم وتربیت. کاربردی  و 

که در برنامه زندگی  4. به دلیل اهمیت سـبک زندگی دانش آموزان و دانشـجویان و خلأهایی 

مبتنی بر کتب درسی در مقطع تحصیلی راهنمایی، متوسطه و دانشگاه احساس می شود، درس 

گیران بایسته است. »سبک زندگی و تربیت اسلامی« در برنامه هفتگی فرا
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مقدمه  
گذشـت حـدود چهـل  سـال از انقـلاب ارزشـمند اسـلامی ایـران، بـه نظـر می رسـد در نحـوه  بـا 

تی مواجهیم و نیازمنـد پژوهش و ارائه راهبردهای  یاددهـی قرآن مجیـد در مدارس، هنوز با مشـکلا

کـه یـا بایـد قـرآن هماننـد سـایر  اساسـی در ایـن زمینـه هسـتیم. تجـارب مختلـف نشـان می دهـد 

یاضی، ادبیات فارسی، زبان، علوم، ادبیات فارسی، ورزش و هدیه های  دروس مدرسه ای مانند ر

گیرد یا از درس مدرسـه ای  آسـمانی،  به صورت مدرسـه ای آموزش داده شـود و مورد ارزشـیابی قرار 

که، مدارس  خارج شده و در بیرون از مدرسه به صورت مکتب خانه ای آموزش داده شود. هر چند 

تخصصی قرآن هم فعال هسـتند، اما این نوع یاددهی به زعم  عامه اولیاء،کاری در راسـتای فوق 

کـه دانش آمـوزان از عهـده خواندن قـرآن به خوبی  برنامـه تلقـی می شـود. بـاور عـده ای بر این اسـت 

یاضی،  کـه فرمول های بسـیار پیچیده ر که همیـن دانش آموزان ایرانی  گفت  بـر نمی آینـد، اما بایـد 

فیزیـک و شـیمی و سـایر دروس را بـه نحـو مطلوبـی می آموزنـد، ثبـت اختـراع می کننـد، در سـطوح 

کسـب می کننـد، در علـم نانـو  بین المللـی می درخشـند، در المپیادهـا مقام هـای بسـیار بـا ارزش 

و هسـته ای دنیـا را شـگفت زده می کننـد. در حفـظ و قرائـت قرآن کریـم نیـز در سـطح بین المللـی 

کوتـاه سـخن آنکـه همـه دانش آمـوزان یـا دانشـجویان در  کرده انـد.  کسـب رتبـه  درخشـیده اند و 

کشـورمان دارای جایگاه و مراتب علمی و فرهنگی  زمینه های مختلف علمی، مذهبی، ورزشـی 

کسـی به این دانش آمـوزان یا دانشـجویان  نمی گوید چرا بعـد از اتمام  درخـور توجهـی شـده اند، اما 

کنایه  یاضی بلد نیسـتی، در عین  حال به بیشـتر آنان به  دروس دبیرسـتان یا دانشـگاه، فیزیک یا ر

کافی خواندن قرآن برخوردار نیسـتید. این در حالی اسـت  که از توانایی  گفته می شـود  یا مسـتقیم 

کلاس هـای آمـوزش سـایر دروس بیشـتر اسـت.  کلاس هـای آمـوزش قـرآن، بـه مراتـب از  کـه فراوانـی 

کـه بیشـتر نهادهـای رسـمی و غیـر رسـمی چـه در خـلال سـال تحصیلـی و چـه در ایـام  همچنـان  

فراغت، با همکاری اسـاتید ماهر و مجرب به برگزاری آموزش قرآن به خصوص برای دانش آموزان 

یـس اشـتباه اسـت، یـا برنامه ریـزی  اهتمـام جـدی می ورزنـد. بنابرایـن یـا شـیوه آمـوزش و روش تدر

درسـتی در ایـن زمینـه صـورت نپذیرفتـه اسـت. در هـر صـورت بایـد علـت ایـن امـر را بررسـی نمـود 

)طالبـی زاده، 1395(. اینکـه آمـوزش  و  پـرورش در زمینـه آمـوزش عمومـی قـرآن چنـدان موفـق نبـوده، 

روشـن اسـت و خـود اصحـاب آمـوزش و پـرورش هـم ایـن موضـوع را قبـول دارنـد )خواجـوی، 1394(. 
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کـه تنهـا بـه روخوانـی و قرائـت قـرآن بهـا ندهیـم و توجـه بـه  آمـوزش عمومـی قـرآن بـه ایـن معناسـت 

کـه البتـه آمـوزش و پـرورش در  باطـن  قـرآن را نیـز در برنامه هـای خـود قـرار دهیـم. بایـد اذعـان نمـود 

کـرده و به آموزش رشـته های مفاهیمی چـون نماز، ترجمـه، بخش هایی از  ایـن زمینـه خـوب عمل 

کار بازدهی  تفسـیر و حتـی نهـج البلاغه نیز پرداخته اسـت؛ اما متأسـفانه به طـور عملی، خروجـی 

کارشناسان معتقدند  یگل، 1394(. برخی  لازم را نداشـته و نیاز به برنامه ریزی عمیق تری اسـت )یار

کشـور، بیشـترین انتظـارات در زمینـه آمـوزش عمومـی قـرآن از نهـاد  کـه در میـان نهادهـای فعـال در 

آمـوزش و پـرورش اسـت؛ زیـرا ایـن نهـاد متولی امـر تعلیـم و تربیـت در جامعه اسـت. برخـی عوامل 

کـه تأثیـر در یادگیـری و انـس قرآن دارد، به شـرح زیر اسـت:  کارشناسـان  مهـم از دیـدگاه 

کادر متخصـص و مجـرب در رشـته های   الـف. نیـروی انسـانی؛ »آمـوزش و پـرورش در تأمیـن 

کـه برخـی معلمـان حتـی در خوانـدن قـرآن هـم مهـارت ندارند  قرآنـی موفـق نبـوده اسـت؛ به طـوری 

که تعداد قابل توجهی از آنان در اصل معلم  )خواجـوی، 1394(. مهمتریـن علت، معلمـان قرآنی اند 

کـه  کـه در تعـدادی از مـدارس، آمـوزش درس قـرآن را بـه معلمـان دیگـر  قـرآن نیسـتند؛ بـه ایـن معنـا 

گـذار می کننـد )حاجی شـریف، 1394(. مهمترین آسـیب  سـاعت های آموزشـی آنـان پر نمی شـود، وا

ی انسـانی  ی انسـانی ماهر اسـت. تربیت نیرو کشـور عدم توجه به تربیت نیرو آموزش عمومی قرآن 

مغفـول  اسـت؛ زیـرا هزینه بـردار اسـت و بخـش اعظـم اعتبـارات آمـوزش عمومـی قـرآن را بـه خـود 

اختصـاص می دهـد )نباتـی، 1394(.

گر  ب. متصدیـان امـور؛ برخـی متولیـان مـدارس بـه درس قـرآن اهمیـت نمی دهنـد؛ برای مثـال ا

یـک معلـم قـرآن در زمینه نمره دادن احسـاس مسـئولیت و وجدان داشـته باشـد، با انتقـاد مدیران 

و مسـئولان مدارس روبه رو می شـود )حاجی شـریف، 1394(. برخی معلمان، مدیران و عوامل دیگر، 

گـر معلـم آن در  کـه فکـر می کننـد ا حساسـیت های لازم را در زمینـه آمـوزش قـرآن ندارنـد؛ به طـوری 

یاضی هم به جای او می تواند سر کلاس برود، اما برعکس،  مدرسه حاضر نباشد، معلم فیزیک یا ر

نسـبت به قرآن چنین حساسـیتی ندارنـد )خواجوی، 1394(.

 ج. خانـواده؛ گاه والدیـن از این کـه نمـره فرزنـد آنـان در درس قـرآن پاییـن اسـت، اظهـار تعجب 

یاضـی یـا زبـان، نمـره  گـر همـان دانش آمـوز در درس ر کـرده و نمـره بالاتـری را مطالبـه می کننـد؛ امـا ا

پایینی داشته باشد، برای والدین باور کردنی و منطقی است. )خواجوی،1394؛ حاجی شریف،1394(. 
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گر خانواده ها در سبد خانوار جایگاه ویژه ای به قرآن اختصاص دهند و هر روز زمان مشخصی را  ا

گیرند، بی شـک به توفیقاتی در پیشـرفت مهارت های  بـرای تـلاوت قـرآن حتی آیـه ای از آن در نظر 

قرآنی آنان دسـت خواهیم یافت )مسـیب زاده، 1394(.

 د. سبک آموزش قرآن؛ بسیاری از اهل فن، اعتقاد دارند از دلایل مهجور بودن نسبی قرآن کریم در 

کافی نبودن سبک های آموزش قرآن است ) طالبی زاده، 1395؛ رضایی،1396(.  کارآمدی و  جامعه، نا

کرد: به طور خلاصه می توان سبک ها را به روش های ذیل دسته بندی 

1. روش سنّتی و مکتبی؛ در این روش تصور بر این بود چون قرآن از حروف و حرکات تشکیل 

گـر دانش آمـوزی حـروف و حرکات را بشناسـد، بـا مقـداری تمرین می تواند قـرآن را بخواند.  شـده، ا

در این روش به صدای حروف و حرکات توجه نداشتند. در نتیجه ابتدا حروف و سپس حرکات 

کلمـات پیـش می رفتنـد و همیشـه آمـوزش را از جـز سـی ام قـرآن  را می آموختنـد و بـا هجی کـردن 

شـروع می کردند. 

2. روش باغچه بـان و فرمـان یـک و دو؛ جبـار باغچه بـان بـرای آمـوزش خـط فارسـی به جـای 

کـرد. عبـاس یمینـی شـریف نیـز بـرای آمـوزش  روش حرف آمـوزی، روش صوت آمـوزی را پیشـنهاد 

کلی را مناسـب می دانسـت.  پـس از آزمایش هـر دو روش، وزارت آموزش  خـط زبان فارسـی، روش 

و پرورش روش باغچه بان را برگزید. از سال 1330 تا پیش از روش جدید )بخوانیم وبنویسیم سال 

81 (، روش ترکیبـی باغچه بـان بـرای آموختـن خـط و زبـان فارسـی در ایـران معمول بوده اسـت. در 

ایـن روش بـا فرمـان یـک، یـک حرف بـا یک حرکـت خوانـده می شـود. در واقـع یک صامـت با یک 

مصـوت ترکیب می شـود. 

کلمـه  کـه بـا روش قبـل چنـدان متفـاوت نبـود و بـر بخش کـردن  3. روش تفکیـک؛ ایـن روش 

کاری فراتـر انجـام دهـد.  کیـد داشـت، مدتـی معمـول شـد، ولـی نتوانسـت  تأ

کمـک نـوار صوتـی؛ پـس از انقـلاب اسـلامی، نهاد هـای خـود جـوش و خـارج از  4. آمـوزش بـه 

یان مشـهور و تمرین و تکرار و اسـتمرار، قـرآن را با  آمـوزش پـرورش رسـمی با اسـتفاده از نوارهـای قار

ترتیـل و قرائـت تحقیـق آمـوزش می دادنـد. 

5. آموزش جامع قرآن؛ با این که روش فرمان دادن مبتنی بر روش صوت آموزی فارسی بود، ولی 

گرفته نمی شـد. آموزش دیـر هنگام  در آن روش پیش نیـاز فارسـی و یـا سـواد آموزی فارسـی، جـدی 
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کافـی نبـود، در نتیجـه موفقیتـی قابـل توجـه در  کلاس سـوم آغـاز می شـد و همـراه تمریـن، تکـرار  از 

آموختـن قـرآن حاصل نمی شـد )ترابی، 1394(. با پیشـرفت علـم و تکنولوزی در دهـه اخیر، طرح ها 

یادی از طرف آموزش و پرورش، به صورت آموزش غیر رسمی یا رسمی  و سیاسـت های تشـویقی ز

که هرکـدام دارای محاسـن و معایبـی بودند  بـرای آمـوزش موثـر و جـذاب قرآن پیشـنهاد و اجرا شـد 

کـه طرح هـای »معیـار« و »طـرح 33 روز آمـوزش روخوانی قرآن در پایه ی سـوم ابتدایی، جشـن های 

قرآنـی« از آن جمله اند )حاجی شـریف، 1394(. 

کار بـرده می شـود، از  کـه بـرای آمـوزش قـرآن در مـدارس بـه  کتاب هـای درسـی  هــ . محتـوا؛ در 

کـه بـرای یادگیـری  شـیوه های خاصـی بـرای علامت گـذاری واژه  هـای قرآنـی اسـتفاده می شـود 

دانش آموزان مناسب نیست؛ به عنوان مثال، در سال های اول تا سوم ابتدایی، علامت »سکون« 

کتاب هـای درسـی حـذف می شـود؛  آمـوزش داده  می شـود، امـا از سـال چهـارم ایـن علامـت در 

کشـورهای عربـی، عـلاوه بـر این کـه تمامـی حـروف علامـت دارند، حتـی برای  کتاب هـای قـرآن  در 

کتاب های درسـی ما حتی  حـروف ناخوانـا هـم علامت دایره تعریف شـده اسـت؛ در حالی کـه در 

کن و حـروف ناخوانـا هـم هیچ گونـه علامتی ندارنـد )حاجی شـریف،  کشـیده، حـروف سـا صداهـای 

1394(. نگارش حروف قرآن در آغاز، به شـیوه خط متداول صدر اسـلام بود. این خط فاقد هرگونه 

علامت بود؛ چه نقطه و چه اعراب. از این رو، بیشتر حروف آن دارای شکل های مشترک و همانند 

ک  ک  بوده است. این شکل ها عبارت است از: »ا ب ب ح ح د ر س س ص ص ط ع ع ع ع ف 

ل ل م م ن و ه ی«، مثلا سـوره حمد به شـیوه زیر نوشـته می شـده اسـت: »بسـم الله الرحمن الرحیم 

ک نستعین اهدنا الصراط  ک نعبد و ایا الحمد لله رب العلمین الرحمن الرحیم ملک یوم الدین ایا

المسـتقیم صـراط الذین انعمت علیهم غیر المغضوب علیهـم و لا الضالین«. نمونه های متعدد 

کنون در موزه های مهـم جهان، مانند  که مربوط به قـرن اول هجری اسـت، هم ا از ایـن رسـم الخـط 

یـس، لنـدن و مسـکو موجـود اسـت. ایـن  گنجینـه  قـرآن در مشـهد مقـدس، مـوزه قـم، اصفهـان، پار

که بعضـی از آنها عبارت اسـت از:  کنونـی، ویژگی هایـی دارد  خـط در مقایسـه بـا خـط عربی 

کلمات: »الرحمـان، العالمین،  1. بسـیاری از حـروف، به ویژه الف ها نوشـته نشـده اند، ماننـد 

که بـه صورت »الرحمـن، العلمین، ملک و صرط«، نوشـته شـده اند. مالـک و صـراط« 

کلمات »صلاة،   . 2برخی حروف به شـکل حروف دیگر نوشـته شـده اسـت، مانند »الف« در 
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ک،  کلمات »ادرا که به صورت واو »صلوة، زکوة و حیوة« نوشته شده است یا الف در  زکاة و حیاة« 

یک، ضحیها و یغشیها« نوشته شده است.  که به صورت یاء »ادر ضحاها و یغشاها« 

کلمـات »یدعـو، یتلـو،  3. بعضـی از حـروف بـه طـور زایـد بـر تلفـظ نوشـته شـده اسـت، ماننـد 

که با یک الف زاید به صورت »یدعوا، یتلوا، مائة، جای ء و لشـای ء« نوشـته  مئة، جی ء و لشـی ء« 

شده اند. در صدر اسلام بیشتر مسلمانان، عرب زبان بودند و بسیاری از آنان، قسمت های متعدد 

کلام و ورد زبانشان بود، از  کل قرآن را حفظ و بیشتر با آیات قرآن مأنوس بودند و این آیات تکیه  یا 

کلمات هم شـکل و  ایـن رو آن زمـان مشـکلی در خوانـدن قرآن به چشـم نمی خـورد، یعنی حروف و 

حـرکات و حـالات حـروف را با توجه بـه قرائن جمله و حضور ذهن، تشـخیص می دادنـد و به نحو 

ئم فرا  کـه مـا خواندن زبان فارسـی را در اول دبسـتان ابتدا بـا علا صحیـح می خواندنـد؛  همان گونـه 

می گیریـم، ولـی پـس از آن بـدون علامت می نویسـیم و می خوانیم. ایـن نگارش اولیه قرآن را »رسـم 

کـه در ابتـدا بـا خـط  ینتـی قرآن کریـم  ئـم ز کنـون قـرآن مجیـد عـلاوه بـر علا المصحـف« نامیده اند. ا

کوفی نوشـته شـده بـود، با رسـم الخط مصری به  خـط زیبای خطاط مشـهور سـوری »عثمان طه«، 

رسـم الخط شـبه قاره هنـد، رسـم الخط ترکـی و رسـم الخط ایرانـی نیـز تزییـن می شـود )محفوظـی، 

کار آمـوزش و یاددهـی قـرآن را تـا انـدازه ای دشـوار  1389(. وجـود رسـم الخط هـای فـراوان در قـرآن، 

کـه حـدود 600 سـاعت آمـوزش قـرآن بـرای دانـش آمـوزان منظور  کـرده اسـت. در آمـوزش مدرسـه ای 

شـده اسـت، تنهـا تعـداد محـدودی از فـارغ التحصیـلان دیپلم مـا، حتی بـه روخوانی قرآن مسـلط 

هستند. در این وضعیت برخی دانشگاه ها به ناچار  یک تا دو واحد روخوانی قرآن را به واحدهای 

کارشناسـی بـه او  کـه در امتحـان روخوانـی پذیرفتـه نشـود، مـدرک  کسـی  کرده انـد و  درسـی اضافـه 

داده نمی شـود )حاجی شـریف، 1394(. 

یاضـی، فیزیک و علـوم و... همه به  و. چندگانگـی آمـوزش؛ چندگانگـی آمـوزش در درس های ر

که در آموزشگاه ها و کلاس های خصوصی  گذارند.  مدرسینی  استانداردهای مدرسه احترام می 

کتـاب و مدرسـه هماهنـگ می کننـد، امـا در درس قـرآن اینطـور  یـس می کننـد، خودشـان را بـا  تدر

نیسـت. انواع مختلفی رسـم الخط وجود دارد. بیشـتر الفبای فارسی هم به الفبای قرآنی شباهت 

کلاس هـای مختلـف می گذارنـد؛ ماننـد اوقـاف، سـازمان تبلیغـات،  دارد. ارگان هـای مختلـف، 

وزارت ارشـاد، مسـاجد و حسـینیه ها و ... و هرکـدام، مدرسـین و داورهـای خاصـی بـرای خـود 
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دارنـد. از ایـن رو چند گانگـی آمـوزش پیش می آید و آمـوزش و پرورش در مرحله فرعـی قرار دارد. ما 

یـم )طالبـی زاده، 1395(.  کنکـور بـه قـرآن توجـه نکردیـم، پـس دیگـر چـه انتظـاری دار طـی 40 سـال در 

گـر سـن دانش آمـوزان بـالا بـرود و از  کنیـم. ا بنابرایـن بایـد در آموزش هـای خـود بازنگـری اساسـی 

مقطع ابتدایی در زمینه آموزش قرآن خوب عمل نکنیم، طبیعتاً در مقاطع بالاتر با مشکل مواجه 

یگل، 1394(. برای تحقق هدف ها، برنامه ریزی همه جانبه ای لازم است، علاوه بر  خواهیم شد )یار

توجه به انطباق اصول و معیارهای درسی، هدف های برنامه ریزی درسی، ضابطه های آموزشی، 

کـه بایـد در تدوین و طراحی آموزشـی مـورد توجه  کمیّت هـا و آرایـش و ... از جملـه مسـائلی اسـت 

قرارگیرد. پژوهشـگران و متخصصان فن، تحقیقات لازم را درباره دیدگاه ها و روش های مختلف 

مـورد بررسـی قـرار داده و نتایـج آن را در اختیار دسـت اندر کاران قـرار دهند )سـندیانی، 1391، ص5(. 

که ترجمه ارزش های دینی، اخلاقی،  کتاب های درسـی در واقع اسـناد رسمی و معتبری هسـتند 

کم بـر یک جامعه به شـمار می آینـد )حسـن مرادی، ص119(. در امر  اجتماعـی، فرهنگـی و علمـی حا

کسـی یـاد داد؛ ایـن شـخص، دانش آمـوز و آن چیـز، محتواسـت. محتـوا  یـس بایـد چیـزی را بـه  تدر

گرفته شـود )ملکی  کـه باید یـاد  کـرد  گرایش هـا و ارزشـیابی توصیـف  را می تـوان دانـش، مهارت هـا، 

که شـامل وظایف مرتبط به  گرد چند مرحله ای اسـت  1389، ص 68(. برنامه ریزی: درسـی یک فرا

هم است. این مراحل شامل تعیین فهرست محتوای برنامه، تهیه و تدوین مواد و وسایل آموزشی 

و اجـرای برنامـه هسـتند )ملکـی بـه نقـل ازلـوی، 1386، ص29(. تحلیـل: عبـارت از بیرون کشـیدن و 

مشخص کردن طبقات معینی از صفات اشیا یا موجودات به قصد تصمیم برداشت های ذهنی 

کاسـتن از پیچیدگی های موجـود، خصوصیات مشـترک  اسـت. بـه عبـارت دیگـر هر گاه بـه قصـد 

کنیـم و سـایر صفـات را نادیـده بگیریـم، تحلیل شـده اسـت )تقی پور،  و معینـی از اشـیا را انتخـاب 

1385، ص13( محتوای آموزشـی همواره بخش مهمی از نظام های آموزشـی رسـمی و غیر رسـمی را 

شـکل داده و توجه محققان و تحلیل گران نظام های آموزشـی را به خود معطوف داشـته اسـت، به 

کـه برنامه ریـزی درسـی، مدیریـت و برنامه ریـزی آموزشـی و بسـیاری از رشـته های وابسـته و  نحـوی 

مرتبـط دیگـر، از دیربـاز بـه عنـوان رشـته های مهم و اصلی دانش بشـری به شـمار آمده اسـت و هم 

کنـون نیـز در بالاتریـن سـطوح تخصصـی و در معتبرتریـن دانشـگاه های داخلی وخارجـی آموزش  ا

که محتوا و متون  داده می شـود )مرادی، ص98(. با پیشـرفت سریع علم و تکنولوژی، بدیهی است 
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گیرد. به  گرفتـه و در صورت نیـاز، مـورد بازنگری قـرار  کتـب، بایـد مـورد نقـد و بررسـی و تحلیـل قـرار 

که بـرای اسـتنباط، تکرار پذیر و معتبر  کریپنـدورف، تحلیل محتوا، تکنیکی پژوهشـی اسـت  نظـر 

کتـاب درسـی یـک  از داده هـا در مـورد متـن آنهاسـت )کریپنـدورف،1980، ص25 (. تحلیـل محتـوای 

کتاب هـا و متـون برنامه درسـی و یـا  کمّـی محتـوای  روش پژوهـش منظـم بـرای توصیـف عینـی و 

مقایسه پیام ها و ساختار محتوا با اهداف برنامه درسی است )یارمحمدیان ،1377، ص58 (. تحلیل 

کمّـی محتوای ظاهـری ارتباطات  محتـوا یـک روش پژوهـش علمـی برای توصیـف عینی، منظم و 

کتـاب درسـی  اسـت )بـاردن، 1374،ص 124(؛ در ایـن راسـتا، تحقیقـی بـا عنـوان »تحلیـل محتـوای 

هدیه هـای آسـمان پایـه ششـم ابتدایـی و میـزان انطبـاق آن بـا مبانـی قرآنـی و سـند تحـول بنیادین 

گرفـت. نتایـج حاصـل از این پژوهش نشـان   کاظمـی صـورت  آمـوزش و پـرورش« توسـط قاسـمی و 

کتاب، بـه ترتیب، 5/45 درصد اهداف چند بخشـی،  کـه  از 33 هـدف تدویـن شـده در این  داد 

24/4 درصـد اهـداف صحیـح، 15/2درصد اهداف چند سـطحی و هم چنیـن از بین حوزه های 

یادگیـری، بـه حیطـه شـناختی بـه خصـوص بـه طبقـه دانـش، بیـش از سـایر حیطه هـا و طبقـات 

یادگیـری توجـه شـده و ارجـاع بـه آیـات قرانـی مطلـوب بـوده اسـت. در نهایـت بـا عنایـت بـه سـند 

کتـاب یادشـده، در محورهـای جدول  تحـول بنیادیـن آمـوزش و پـرورش، اهـداف تدویـن شـده در 

طراحی اهداف کتب درسی برای بعضی از اهداف تفصیلی برنامه درسی ملی به اهداف کمتری 

کتـاب منظـور نشـده اسـت )قاسـمی وکاظمـی، 1393(.  کلـی محتـوا و اهدافـی در  اشـاره شـده و یـا بـه 

یاضـی پایـه  تحقیـق دیگـری توسـط  دلیـرور و اناری نـژاد بـا عنـوان »ارتبـاط افقـی محتـوای درس ر

کـی از وجود  گرفت. نتایج به دسـت آمده حا سـوم دوره ابتدایـی بـا سـایر دروس ایـن پایه« صـورت 

کتب با  یاضـی پایـه سـوم بـا سـایر دروس ایـن پایـه بـود و بیشـترین ارتبـاط بیـن  ارتبـاط افقـی درس ر

کمترین  کتاب های علوم، مطالعات اجتماعی و هدیه های آسـمانی و  یاضـی، مربوط به  کتـاب ر

ارتبـاط را بـا درس قرآن، فارسـی خوانداری و نوشـتاری داشـت. با توجه به نتایج به دسـت آمده به 

یاضـی بـا دروس دیگـر این  نظـر می رسـد در پایـه سـوم ابتدایـی ارتبـاط افقـی )وحـدت( بیـن درس ر

که توسـط نـوروزی با عنوان  پایـه، در حـد مطلـوب نبـود )دلیـرور و اناری نـژاد، 1395( و تحقیـق دیگری 

یاضـی و علـوم در رابطـه بـا  کتـب دوم ابتدایـی شـامل فارسـی، ر »بررسـی ارتبـاط افقـی سـه جلـد از 

موضـوع بهداشـت بـا مؤلفه های پوسـت، دهان، دنـدان، تغذیـه، بیماری ها، سـیگار و مواد مخدر 
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کـه در موضـوع بهداشـت  کتـب، مشـخص شـد  و ورزش« انجـام شـد. بعـد ازبررسـی ارتبـاط افقـی 

یاضی اسـت و بیشـترین  کتاب ر کمترین مطلب در  کتاب علوم و فارسـی و  بیشـترین مطلب در 

کمترین  یاضـی 71 درصد.  تکـرار در مؤلفـه تغذیـه در فارسـی 47 درصد، علـوم 75/18 درصد و ر

کتاب هـا یافـت نشـد  کـه هیـچ مطلبـی در هیچ کـدام از  تکـرار در مؤلفـه سـیگار و مـواد مخـدر بـود 

کتـب ابتدایـی به ویـژه دربـاره رابطه  افقـی  و موازی  )نـوروزی، 1392(. در ارتبـاط بـا رابطـه افقـی بیـن 

کتاب قرآن و  یـا عمودی قرآن سـابقه ای مشـاهده نشـده اسـت. از این رو درباره آمـوزش الفبـا در دو 

پایه ابتدایی، این تحلیل و بررسـی به نوعی نخسـتین پژوهش و تحلیل اسـت. با عنایت به توجه 

که »توسـعه فرهنگ اقامه نماز و اهتمام به برپایی نماز جماعت در مدرسـه و تقویت  سـند تحول 

انس با قرآن در دانش آموزان و توسعه فرهنگ و سواد قرآنی با اصلاح برنامه ها« ) راهکار 1/3، ص19، 

یس زبان های فارسـی و عربی در چارچوب بخش الزامی برنامه  درسـی متناسب  سـندتحول ( و»تدر

اسـت، بـه عبارتـی تجویـزی اسـت ...« )مبانـی نظـری سـند سـندتحول، ص 74( را مطـرح می کنـد و از 

کتاب مقدس، یگانه و قابل احترام برای همه مسـلمانان اسـت و در آن به یادگیری  کـه قـرآن  آنجـا 

کتـاب مقدس برای مسـلمانان  کید شـده اسـت و چگونـه یادگرفتـن این  کتـاب خـدا تأ و خوانـدن 

غیر عرب زبان، به ویژه فارسـی زبانان از اهمیت خاصی برخوردار اسـت، از این رو بررسی محتوای 

کتاب هـا، بـه ویـژه قـرآن و فارسـی اول  دبسـتان  دارای ضـرورت اسـت. تحقیـق حاضـر، محتـوای 

کتـاب قـرآن پایـه اول ابتدایـی را مبنـی بـر این کـه تـا چـه انـدازه بـر اسـاس اصـول و مفاهیـم اساسـی 

کرده  برنامه ریزی درسـی با فارسـی اول ابتدایی به صورت هماهنگ تدوین شـده اسـت را تحلیل 

اسـت. در ایـن مقالـه بـه بررسـی افقـی و مقایسـه هم زمـان و مـوازی آمـوزش قرآن مدرسـه ای بـه ویژه 

کتاب های فارسی و قرآن اول دبستان پرداخته شده است. نتایج این تحلیل به  یس الفبا  در  تدر

کمک می کند تـا در هنگام تهیـه و تدوین و انتخـاب محتوای  دسـت انـدرکاران و مؤلفیـن مربـوط 

کنند. کتاب های درسـی، مـوارد لازم را اتخـاذ 

1. اهداف
کتاب های قرآن به شیوه موازی با  فارسی اول دبستان؛ الف. بررسی افقی آموزش الفبای 

گیران.  ب. بررسی محتوای آموزش قرآن اول ابتدایی از نظر متناسب بودن با توان یادگیری فرا



ت
عتر

ن و 
قرآ

ی 
ماع

جت
و ا

ی 
بیت

 تر
ت

لعا
طا

ی م
صص

تخ
ی- 

لم
ه ع

نام
صل

دوف
وم

 س
اره

شم
-1

39
8 

ان
ست

تاب
 و 

هار
- ب

وم 
ل د

سا

142

2. پرسش ها
کتـاب درسـی قـرآن پایه اول بـر اسـاس سـازماندهی افقی به  الـف. آیـا آمـوزش الفبـای قرآنـی در 

شـیوه مـوازی با فارسـی اول دبسـتان  تدوین شـده اسـت؟

گیران مناسـب  گیران فرا  ب. چـه انـدازه محتـوای آموزش قرآن اول ابتدایـی با توان یادگیری فرا

است؟

3. مفهوم شناسی
کلیدی ترین مفاهیم پژوهش حاضر پرداخته شود. اینک مناسب است به بیان مفهوم 

3-1. سازمان دهی محتوا
 شیوه های سازمان دهی محتوا در دو بخش قابل تعریف است: 

الـف. سـازمان دهی عمـودی؛ منظـور از سـازماندهی عمودی نحـوه تنظیم عناصـر و اجزای یک 

ماده درسی در سال های متوالی است. برای مثال، باید محتوای درس فیزیک سال اول دبیرستان 

با فیزیک سال های دوم و سوم ارتباط عمودی داشته باشد تا یادگیری معنادار و مؤثر تحقق یابد. 

ب. سازمان دهی افقی؛ چون همه دروس به  طور هم زمان به دانش آموزان آموزش داده می شود، 

که جنبه های  باید بین آنها ارتباط و هماهنگی لازم وجود داشته باشد. این ارتباط  موجب می شود 

کنند و در دانش آموزان اندیشه نظام دار به وجود آورند. برای  گون یادگیری، همدیگر را تقویت  گونا

کرد:  گون زیر استفاده  گونا برقراری ارتباط افقی مواد درسی، می توان از شیوه های 

1. سازماندهی براساس رشته های علمی؛ 

2. شیوه موازی سازی رشته ها؛ 

3. شیوه سازماندهی چند رشته ای؛ 

4. شیوه سازماندهی بین رشته ای )عموپور، 1387(.

3-2. تعریف عملیاتی متغیرها
الـف. تحلیـل محتـوا: منظـور از تحلیـل محتـوا در پژوهـش حاضـر، تجزیـه و تحلیـل الفبـای 
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کتاب های درسـی  قرآن و فارسـی اول  ابتدایی اسـت تا بررسـی  )حـروف و صداهـا( تولیـد شـده در 

کتـاب قـرآن و فارسـی بـر اسـاس اصـول و مفاهیـم  کـه چـه تعـداد از الفبـای تولیـد شـده در دو  شـود 

برنامه ریـزی درسـی بـه صـورت افقـی و هماهنـگ تدویـن شـده اسـت.

کتاب های قرآن و فارسـی  کلیـه پیام هـای تولیـد شـده توسـط  ب. محتـوا: در پژوهـش حاضـر، 

کـه مـورد تجزیـه و تحلیـل قرارگرفتـه اسـت، عبـارت اسـت از: 1. تصویرخوانـی؛ 2.  اول ابتدایـی 

کلمات  قرائـت سـوره؛ 3. شـعر وسـرود؛ 4. پیام قرآنـی؛ 5. فعالیت هـا؛ 6. داسـتان ها؛ 7. روخوانی 

و عبـارات قرآنـی.

4. روش تحقیق 
کمّی اسـت. پیام های متون آموزشـی  کاربردی و از نوع تحلیل محتوای  تحقیـق حاضـر از نوع 

الفبای فارسـی و قرآنی با اسـتفاده از اصول و مفاهیم اساسی برنامه ریزی درسی به صورت افقی و 

گرفته است. با توجه به این مقوله ها، واحدهای تحلیل، یعنی فراوانی های  موازی مورد بررسی قرار 

مربـوط بـه لوحه هـا )نگاره هـا(، آیـات قرآنـی، تمرین هـا، تصاویـر، فعالیت هـا( به تفکیـک درس به 

کلی به عمل آمده  گرفته اند. در نهایت، جمع بندی  درس، جدول بندی شـده و مورد تحلیل قرار 

گرفته اسـت. کتاب مورد تحلیل قرار  کل  و 

5. جامعه و نمونه آماری
کتاب های فارسـی و قرآن، پایه اول ابتدایی       جامعه آماری تحقیق حاضر، تمام محتوای 
که توسط آموزش و پرورش درسال  اعم از مطالب نوشتاری )کمّی( و متن )مفاهیم(، تصاویر است 

کـد 2/1 چـاپ 1396 شـامل 7 درس و 28 لوحـه و  کتـاب قـرآن بـا  1396 بـه چـاپ رسـیده اسـت. 

کـد 1چـاپ 1396 بـا 90 صفحـه و 22 درس  و 10 نـگاره )لوحه(. در ایـن پژوهش،  کتـاب  فارسـی بـا 

نمونه مورد بررسـی، همان جامعه پژوهش اسـت.

6. یافته ها
کتـاب قـرآن در درس 15 در صفحـه 78  الـف. واژه قـرآن در نـگاره 6 در هفتـه سـوم مهرمـاه؛ 
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کتـاب فارسـی اول دبسـتان معرفـی می شـود.  و الفبـای فارسـی بـا نـام )اسـم( در صفحـه 109 در 

که از  کتاب فارسـی دارند  کتاب مسـتقلی به نـام قرآن به مـوازات  درحالی کـه همـان دانش آمـوزان، 

یـس آن آغـاز می شـود. همـان اول مهـر تدر

کتاب فارسی  کتاب قرآن اول دبستان نسبت به  معرفی  ب. در معرفی صداها )کوتاه وبلند(، 

کتـاب قـرآن اول دبسـتان نسـبت بـه   یـس رسـمی صداهـا )کوتـاه وبلنـد(،  اول، 5.3 هفتـه و در تدر

کتـاب فارسـی اول، 5.5 هفته دیرتر آغاز می شـود. معرفـی 

یس  کتاب فارسی اول در درس دوم، هفته اول آبان در صفحه 27 تدر ج. صدای بلند آ، ا در 

کتاب قرآن هفته چهارم آذر به  طور رسـمی معرفی و در صفحه 40 همراه  می شـود، در حالی که در 

یس می شود.  فتحه تدر

کتـاب فارسـی اول در درس دوم، هفتـه سـوم آذر در صفحـه 44  د. صـدای بلنـد اى، ى، در 

کتـاب قـرآن هفته چهارم آذر به طور رسـمی معرفـی و در صفحه  یـس می شـود، در حالی کـه در  تدر

یـس می شـود و صـدای بلنـد آ. 40 همـراه آ و فتحـه تدر

کتـاب فارسـی اول در درس دوم، هفتـه چهـارم آبـان در صفحـه 37  ه. صـدای بلنـد او، و، در 

کتـاب قـرآن هفته چهارم آذر به طور رسـمی معرفـی و در صفحه  یـس می شـود، در حالی کـه در  تدر

یس می شـود. 40  هم زمـان بـا صداهـای دیگـر تدر
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جدول شماره 1- مقایسه تدریس و معرفی صداها در کتاب های فارسی و قرآن سال اول دبستان

هماهنگی 
در تدریس 

رسمی
و )میزان 

فاصله زمانی 
به هفته(

هماهنگی  در
معرفی غیر 

رسمی
و )میزان 

فاصله زمانی 
به هفته(

کتاب فارسی اول دبستانکتاب قرآن اول دبستان

شماره 
لوحه یا 
درس و 
صفحه

تاریخ 
تدریس 

رسمی

تاریخ 
استفاده 

غیر رسمی 
)معرفی( و 

صفحه

شماره 
درس و 
صفحه

تاریخ 
تدریس 

رسمی

تاریخ استفاده 
غیر رسمی 
)معرفی( و 

صفحه

صدا

لوحه دارند)11(دارند)7(
4ص )40(

هفته 
چهارم آذر

هفته 
چهارم آذر

ص )27( 
درس 1 
نگاره 2

هفته اول 
آبان

هفته اول مهر
نگاره )1( ص 

)2(

آ ا

لوحه دارند)3(دارند)6(
4ص)40(

هفته 
چهارم آذر

ص)20( 
هفته 

چهارم 
مهرماه

ص)30( 
درس 2

هفته دوم 
آبان

هفته اول مهر
نگاره )1( 

ص)2(

اَ َ-

لوحه دارند)5(دارند)4(
4ص)40(

هفته 
چهارم آذر

هفته 
چهارم آذر

ص)37( 
درس 4

هفته 
چهارم 

آبان

هفته سوم 
مهر  ص)16( 

نگاره 7(

او و

ص)45(دارند)1(دارند)9(
لوحه 9

هفته سوم 
دی

ص)16(
هفته دوم 

مهرماه

ص)48( 
درس 6

هفته دوم 
آبان

هفته اول مهر
نگاره )2(

ص)5(

اِ  ه

لوحه 6 دارند)11(دارند)4(
ص)40(

هفته 
چهارم آذر

هفته 
چهارم آذر

ص)44(
درس 7

هفته 
سوم آذر

هفته اول مهر
نگاره )2( 

ص)5(

ای ی

ص)46( دارند)1(دارند)3(
لوحه 11

هفته سوم 
دی

ص)20(
هفته 

چهارم 
مهرماه

درس  8 
ص)52(

هفته  
چهارم 

آذر

هفته سوم 
مهر ص)16( 

نگاره 7

ُ ُ- ُ ا

میانگین  به هفته32)5.3(33)5.5(

یس می شـود و  کوتاه اَ _َ  در فارسـی در درس دوم، هفته دوم آبان در صفحه 30  تدر و. صدای 

کتاب های  که در تدویـن  کتـاب قـرآن در هفتـه چهـارم آذر در صفحـه 40؛ ایـن بدان معناسـت  در 

یـس صدا هـا هماهنگـی صـورت نگرفتـه  قـرآن و فارسـی اول دبسـتان در مـورد زمـان معرفـی یـا تدر

اسـت. جزئیـات بیشـتر در جدول شـماره 1 آمده اسـت. 



ت
عتر

ن و 
قرآ

ی 
ماع

جت
و ا

ی 
بیت

 تر
ت

لعا
طا

ی م
صص

تخ
ی- 

لم
ه ع

نام
صل

دوف
وم

 س
اره

شم
-1

39
8 

ان
ست

تاب
 و 

هار
- ب

وم 
ل د

سا

146

یس  کوتـاه اِ -ِ در هفته اول مهرمـاه معرفی و در هفتـه دوم آبان تدر کتـاب فارسـی صـدای  ز. در 

کلمـه »اِسـم« معرفـی و در هفتـه دوم دی، در قالـب  کتـاب قـرآن در هفتـه دوم مهـر بـا  می شـود. در 

لوحـه 9 در صفحـه 45 معرفـی می شـود. سـایر جزئیـات در جـدول شـماره 2 آمده اسـت.

جدول شماره 2- مقایسه مواد تدریسی محتوای کتا ب قرآن و فارسی اول دبستان در  مهرماه

هفته  چهارم )صفحه( هفته سوم )صفحه( هفته دوم )صفحه( هفته اول )صفحه(

عنوان ص درس عنوان ص درس عنوان ص درس عنوان ص درس

قرآن

سلامٌ علیکم
سَلام: سلام

20 جلسه 
1پیام 

قرآنی و 
جلسه 2 
)فعالیت(

سوره  توحید 
)ص20(

18 لوحه1 
جلسه 1 

و جلسه   
2)شعر(

بسم الله 
الرحمن 
الرحیم- 

اِسم= 
اسم، 

نام
الله= خدا

16 جلسه1 
پیام 

قرآنی و 
جلسه 

 2
)شعر(

به نام 
خدا، 

بسم الله

14 اول 
جلسه1و 
2 )شعر(

گرگ-خرگوش-
لنگ- شتر-

خرس 
–شیر-قرآن– 
جانماز-اذان-
پرده-پنجره–

مسجد-سنجد- 
سیب-قرآن 

–سبزه-سیر- 
سکه-سرکه- 

سمنو

  19
و21 
و23

نگاره 
8و9و10

امام –پرچم-
مداد-میز-

نیمکت- آبی-
آب-بادکنک-

تاب-باد-
چای-چتر-
رودخانه- 

اردک–سرو-
اتاق-گاو-

گوسفند-پل-
برف-علف

 12
و14 
و16

نگاره 
5و6و7

آب– 
آزاده- 
مسجد–
مدرسه-
کلاس– 

آب-
کتاب- 

آبی

7و9 نگاره 
3و4

بابا-
مادر- 
آزاده- 
امین-
آبی-

کتاب– 
کفش-
کیف-
آزاده

2 و5  نگاره 
1و2 

فارسی

جدول شماره3- مقایسه محتوای تدریسی در  آبان ماه کتاب های قرآن و فارسی اول دبستان

چهارم سوم دوم اول     هفته    

عنوان ص عنوان عنوان ص عنوان عنوان عنوان ص عنوان ص عنوان

 خانه ما )
)شعر

30  شعر جلسه 1
 فعالیت و جلسه
دوم درس سوم

 واشکروا نعمة
 الله- نِعمَه:

 نعمت و الله:
خدا

27  جلسه 1
 داستان نان و
 جلسه 2 پیام

قرآنی

 الحمدلله،
الهی شکر-
حَمد:شکر

26  جلسه 1
شعر

 وجلسه 2 
پیام قرآنی

 جلسه
 1نعمت های 
خدا و شعر

22  درس دوم-
 جلسه 2

 لوحه 2سوره
 کوثر

قرآن

 او و -
ت

37 درس 4 م - س 34 درس3 اَ -َ  د 30 درس 2 آا -ب 27 درس 1  فارسی
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کتـاب قرآن آن  یـس می شـود و  کتـاب فارسـی در هفتـه چهـارم آذر تدر ح. صدای کوتـاه  اُ  _ُ  در 

را در هفتـه دوم آبـان بـا »شُـکر«، در هفتـه سـوم دی در قالب لوحه 11 رسـمی معرفـی می کند )نکته 

سـکون را در هفتـه دوم بهمـن در قالـب لوحه 13 معرفـی می کند(.

کسـره و سـکون هفتـه دوم آذر بـا واژه »والِدَین « و »اِحسـان« در  ط. اسـتفاده ترکیبـی از فتحـه و 

گرفته اسـت. صفحـه 35، صورت 

جدول شماره 4- مقایسه مواد تدریسی در  آذر ماه کتاب  های قرآن و فارسی اول دبستان

چهارم سوم دوم اول      هفته

عنوان ص عنوان عنوان ص عنوان عنوان ص  عنوان عنوان ص عنوان

40 لوحه های 4و  
5و 6 

صدای -ُ
ا-و- ی

جلسه های اول 
و دوم

مصور  و 
قرآن 

بخوانیم
و شعر

35 جلسه1  
هدیه پدر 

بزرگ
و جلسه 2 

درس چهارم

 و بالوالدین 
احسانا

واللِدَین: پدر و 
مادر- اِحسان: 

خوبی ، نیکی

 34 جلسه2 
پیام قرآنی 

سوره
عصر

32 جلسه 1 
لوحه 3

جلسه 2 
)شعر( 

قرآن

ی- اُ 51 درس 8 ای-ی - ز 48 درس 7 اِ- ش 44 درس 6 ر- ن 40 درس 5 فارسی

کتـاب قـرآن معرفـی نشـده اسـت، امـا 7  ی. حـروف قرآنـی بـه صـورت رسـمی یـا غیر رسـمی در 

کتـاب قرآن  کوثـر، فلـق، عصـر، حمد، نـاس، نصـر( و تعـدادی آیات قرآنـی در  سـوره قـرآن )توحیـد، 

کـه ورود در ایـن مقولـه  کـرد  کـه بـه صـورت شـنیداری هماننـد شـعر بایـد آنهـا را حفـظ  آمـده اسـت 

گانـه ای می طلبـد. دانش آمـوز اول دبسـتان، اسـامی یـا نـام حـروف فارسـی را درصفحه   بحـث جدا

یـادی بیـن الفبـای فارسـی و قرآنـی وجـود دارد، در  ک ز گرچـه نقطـه اشـترا کتـاب یـاد می گیـرد.   109

کـه اسـم یـا نـام آن هـا بـا هـم در زبان هـای فارسـی و قرآنـی فـرق دارنـد.  هرحـال10 حـرف وجـود دارد 

کـه در زبـان فارسـی  کـه 8 حـرف در زبـان قـرآن صـوت مسـتقلی دارنـد  هچنیـن در مـورد حـروف 

کـه در فارسـی بـه حـرف »س« تلفـظ می شـوند،  این چنیـن نیسـتند؛ ماننـد حـروف )س، ص، ث( 

ولـی در قـرآن 3 تلفـظ مسـتقل دارنـد. بـه همیـن ترتیـب در مـورد )ز، ظ، ذ، ض( و ) ت، ط(،  و 

تفاوت هـای همـزه متحرکـه و سـکنه و ؟ع؟.    

کتـاب قـرآن، 7 حـرف »ب، ن، م، خ، د، س، ل« را در درس اول، ص 14 بـا عنوان »به  نام  ک. 
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کتاب فارسـی با حروف ب،  که دانش آموزان در  خدا، بسـم الله« در روز اول بیان می کند، درحالی 

د، م، س، در 5 آبان، »ن« در 5 آذر و »خ، ل« در 8 دی ماه آشنا می شوند.

ل. در پیام قرآنی در هفته دوم ، صفحه 16 دو حرف »ر- ح« در قالب »بسم الله الرحمن الرحیم« 

گ، ه، و، ج« نیـز در قالـب شـعر بیـان می شـود، در حالی کـه »ر-ش« در 5 آذر و  ک،  و حـروف »ش، 

یس می شود.  حرف »ح« در 5 اسفند و »ک-گ-و« در 8 دی و »ه« در 5 بهمن تدر

م. هفته سـوم مهرماه در صفحه 18 سـوره حمد را آموزش می دهد. )ص، ض، ق و با شـعر در 

صفحه 19، حروف »ف، ت، ث، چ، ز، ی«، صفحه 20، »ع« و» غ « صفحه 23 و »همزه و تشدید« 

یس می شود. صفحه 24 در حالی که »ص« در 5 اسفند و »ض« در فروردین ماه و »ق« در 8 دی تدر

ید در جشن  ن. در درس اول، اول مهر ماه صفحه 14، از دانش آموز سوال می کند: »دوست دار

کارها را انجام دهید؛ یک شعر یا یک سوره زیبا بخوانید، خاطره یا داستانی  کدام یک از این  قرآن، 

کنید«.  سـؤال: مگر سـوره زیبـا و غیر زیبا وجـود دارد؟ دانش آمـوز چه می داند  دربـاره قـرآن تعریـف 

کلاس  سوره یا آیه چیست؟ به ویژه در جلسه اول آموزش. در جلسه اول امکان دارد دانش آموز از 

وحشـت داشـته باشد و در دنیای دیگری باشد، زیرا همه به پیش دبستان یا مهد کودک نرفته اند.

س. تشـدید در فارسـی در هفته اول اسـفند و در قرآن در درس اول معرفی می شـود. هفته دوم 

یس می شـود.  فروردیـن، لوحـه 23 صفحه 68 تدر

یـم، ولـی در قرآن از همان جلسـات نخسـت  ع. حـروف »والـی« یـا ناخوانـا در زبـان  فارسـی ندار

کتاب اسـتفاده شـده اسـت. فقط )خوا( در فارسـی به عنوان حروف ناخوانا در درس 15 و  در این 

کتاب قـرآن ابتدایـی، در هفتـه اول اسـفند در قالـب لوحه 20  در هفتـه سـوم بهمـن بیـان می شـود. 

کرده اسـت.  حـروف ناخوانـا را رونمایـی می کنـد، در  حالی کـه در صفحـه آغازین از آنها اسـتفاده 

گرفتـه اسـت. در  ف. انـواع تنویـن  در همـان روزهـای آغازیـن در درس قـرآن مـورد اسـتفاده قـرار 

حالی کـه در فارسـی خبـری از تنویـن نیسـت. 

ص. از مصوت مرکب فارسـی یا حروف لین قرآنی سـخنی به میان نیامده است. در حالی که 

یس می شود. مثل یَوْمِ، غَیرْ.  عملًا در قرآن سال اول تدر
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جدول شماره 5- مقایسه مواد تدریسی در  کتاب های قرآن و فارسی اول دبستان

هماهنگی 
تدریس 
رسمی 

و )میزان 
تأخیر به 

هفته (

هماهنگی  
در معرفی 
غیر رسمی

و 
) میزان تأخیر 

به هفته(

کتاب فارسی اول دبستانکتاب قرآن اول دبستان

شماره لوحه 
یا درس و 

صفحه

تاریخ  
تدریس 

رسمی

تاریخ استفاده  
غیر رسمی و 

صفحه

شماره درس 
و صفحه

تاریخ 
تدریس 
رسمی 

تاریخ استفاده 
غیر رسمی و 

صفحه

نشانه ها

لوحه23دارند)0(دارند)6(
ص )68(

هفته دوم 
فروردین

هفته اول مهر 
ص)14(

ص)82( 
درس 16

هفته اول 
اسفند

نگاره 2 
ص)5( هفته 

اول مهر

ّـ ـ

لوحه20 دارند-
)61(

هفته اول 
اسفند

هفته اول 
مهرماه

ص)27( 
درس 1

هفته اول 
آبان

هفته اول 
مهر نگاره  )1( 

ص2 

 
)الف ناخوانا( 

)خوا(  ا  ، ل

هفته دوم آذر -----
ص34

تنوین ---
نصب-ً

 )18(هفته سوم -----
مهر

تنوین رفع -ٌ---

هفته اول آذر ------
ص32 لوحه 3

تنوین جر -ٍ---

لوحه13ص--
)53(

هفته دوم  
بهمن

هفته دوم آبان 
ص )16(

فاقد سکون--

 نتیجه گیری
کتاب هـا، توجـه بـه اصـول و مفاهیـم برنامه ریـزی  یکـی از راه هـای حصـول بـه اهـداف تألیـف 

کتاب هـای قـرآن و فارسـی  کـه هـدف آن تحلیـل محتـوای  درسـی اسـت. در تحقیـق انجـام شـده 

اول ابتدایـی بـه صـورت مـوازی بـر اسـاس اصـول و مفاهیـم اساسـی برنامه ریـزی درسـی اسـت، 

یس و معرفی الفبا چندان  کتاب های قرآن و فارسی اول دبسـتان از لحاظ تدر که  نشـان داده شـد 

کتاب فارسـی به توالی، اسـتمرار، تعادل و وسـعت توجه شـده اسـت  هناهنـگ نبوده انـد؛ در متـن 

کتاب قرآن، به برنامه ریزی درسـی و رشـد یادگیری چندان توجهی نشـده اسـت. این  ولی در متن 

یـگل و  نکتـه بـا تحقیقـات آثـار سـایر مؤلفیـن وکارشناسـان ماننـد طالـب زاده، حاجی شـریفی و بار

کل به جزء  کتـاب قـرآن از  یس  که تدر مسـیب زاده، همسـو اسـت. در هر صورت مشـخص نیسـت 
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کل به جز اسـت. کـه از  کتاب فارسـی روشـن اسـت  اسـت یـا بالعکـس یـا ترکیبـی از آنهـا، امـا در 

پیشنهاد های تحقیق 
الـف. انجـام بـه موقـع اعتبار سـنجی و ارزش یابـی مراحـل طراحـی، اجـرا و باز خـورد محتـوای 

کتب درسـی؛ آموزشـی 

ب. توجـه بـه تفاوت هـای فـردی دانش آمـوزان و تفـاوت در طبقـات اجتماعـی آنـان در تدوین 

کتب  درسـی ؛

کتاب های قرآن و فارسی و سایر دروس  ج. هماهنگی بین مدیران درون سازمانی برای تألیف 

کـه متولی فوق  کتبـی لازم اسـت بیـن معاونت هـای پرورشـی و فرهنگی  مرتبـط. در تالیـف چنیـن 

که متولی  کتب درسـی و معاونت آموزشی  که متولی تألیف  برنامه های قرآنی و معاونت پژوهشـی 

گیرد. کشـور است، هماهنگی بیشتری صورت  آموزش معلمان 

گویش هـا و زبان هـای  کتـاب قـرآن از سـال دوم دبسـتان بـه صـورت رسـمی؛ زیـرا اولًا  د. شـروع 

گیران و برخی اولیای آنان در تکلم  کشور وجود دارند و فرا مختلف محلی و غیر  فارسی در سطح 

فارسـی بـا مشـکل مواجـه هسـتند. معمـولًا معلمـان در سـال اول دبسـتان، آنهـا را بـا زبان فارسـی و 

تکلـم آن آشـنا می کننـد، سـپس بـه آمـوزش الفبـا می پردازنـد، بـه هـر صـورت فارسـی، زبـان رسـمی 

کشـور اسـت. بـه نظـر نگارنـده، هفـت درس حـدود 70 صفحـه ای با 7 سـوره قـرآن و بسـیاری آیات 

کارشناسـان نیـز همیـن عقیـده را دارنـد و معتقدند  بـرای ایـن دانش آمـوزان سـنگین اسـت. برخـی 

کار تربیـت قرآنـی شـروع شـود )طالبـی زاده،  بهتـر اسـت در سـنین قبـل از 8 سـالگی بـا حفـظ قـرآن 

کامل می آموزنـد و با عنایت  1395(. دانش آمـوزان در سـال اول ابتدایـی، الفبـای فارسـی را بـه  نحـو 
بـه این کـه حـروف قرآنی هرکـدام دارای صـوت واحد و مسـتقل هسـتند و 31 حرف الفبای فارسـی 

کـه هسـتند، از ایـن رو بـه راحتـی می توان تفـاوت و تلفظ 8 حـرف قرآنی و حتی  دارای 23 تـا 24 وا

همـزه را در پایه دوم دبسـتان آمـوزش داد.
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An Investigation into and Analysis of Teaching Alphabet 
in the Books “Quran” and “Farsi” (Elementary First 
Grade) in a Horizontal and Parallel Way

Ahmad Hedayatpanah Shaldehi1

Marzieh Hedayatpanah Shaldehi 2

Badrieh Hedayatpanah Shaldehi 3

Mohammad Saeid Hedayatpanah Shaldehi 4

Based on curriculum planning, the main purpose of this study is to investigate and 
analyze the parallel and horizontal arrangement of teaching alphabet in the books 
“Quran” and “Farsi” (elementary first grade) with a content analysis method. 90 pages 
of the book “Farsi” and 70 pages of the book “Quran” are reviewed. With the help of 
descriptive statistics, 7 lessons of the book “Quran” and 22 lessons of the book “Farsi” 
were analyzed by applying a methodology named the horizontal parallelization. The 
names and shapes of the most motions and letters are the same and have a parallel role 
in teaching the Quranic and Persian alphabet. The results show that the book “Quran” 
introduces vowels and formally teaches them, on average, respectively, 5.3 and 5.5 
weeks after the book “Farsi”, so there is a harmony. Other affairs related to curriculum 
planning are not in harmony. The book “Farsi” (elementary first grade) introduces 
the word “Quran” in Figure 6 in the third week of Mehr (October) and introduces the 
concept “Quran” in lesson 15 in page 78 for the first time; while, the book “Quran” 
begins to be taught, parallel to the book “Farsi”, on the very first day of Mehr 
(October). There is no complete harmony between the books “Farsi” and “Quran” 
(elementary first grade) in terms of the formulation and presentation of content.
Keywords: content analysis, the Holy Quran, teaching alphabet, elementary first 
grade, horizontal parallelization
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A Study on Hazrat Fatemeh’s Behavioral and Moral 
Patterns

Setareh Mousavi 1

Educating a righteous child is one of the most significant issues in human life. Parents, 
especially, mothers should be familiar with the ways to religiously educate children 
so that they can play their role in training children in the best possible way and 
provide the most appropriate service for families and Islamic societies. This research 
examines the lifestyle of Hazrat Fatemeh, nurtured next to the purest and greatest 
educator of humanity, the Prophet Mohammad, and her moral and behavioral aspects. 
The main aim of this research is to investigate Hazrat Fatemeh’s behavioral and moral 
patterns in the lifestyle including faith, sincerity, piety, sacrifice, justice, chastity, 
honesty, politeness, and provide educational solutions to realize her teachings more 
and more. This analytical-descriptive research was conducted by citing the Quran, and 
the Prophet Mohammad’s and Imam Ali’s sayings and it suggested some educational 
solutions to use the patterns at the present time.
Keywords: Fatemeh, behavioral pattern, moral pattern, religious education

1. (Ph.D. in Educational Sciences, University of Isfahan, Elementary Teacher, Email: setarehmousavi@
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The Ethics of How to Behave with Neighbors and 
Live in Apartments from the View of the Quran and 
Narratives

Mohammad Javad Falah1

Leila Alibeigi Alavi 2

Zeinab Rabiei 3

Nowadays, the emotional and human relationships are so weak that close neighbors are 
not aware of each other and even they do not know their names after living together for 
a long time; while, in the Quran, God values neighbors and how to behave with them 
and he advises us to do good to neighbors. In addition, according to religious leaders, 
if neighbors behave with each other well, that will be the source of abundant blessings 
and a good neighbor is known as a valuable blessing. There are some neighbors’ 
duties to each other, which according to Ahl al-Bayt’s sayings are considered as a 
sign of fairness, including watching out, greeting, helping, visiting, charity, need 
satisfaction, and sympathy. Living in apartments is one of today’s life forms that its 
deep effect on education, relationships, family conflicts, robbery, the ignorance of 
neighbors and relatives, and its other damages are paid less attention. This analytical-
descriptive research shows that there are the following negative consequences of 
living in apartments: increase of mental stresses, annoyance of neighbors, decrease of 
modesty, dominance of individual life, avoidance of socialization, loss of individual’s 
social identity, and incidence of physical and mental diseases because of inactivity 
caused by the lack of space. This research aims to investigate the ethics of how to 
behave with neighbors and how to live in apartments, and take advantage of Quranic 
teachings and Ahl al-Bayt’s sayings for reducing the damages of living in apartments, 
as a necessity, in order to reach the correct path of ethics.
Keywords: ethics, neighbor, living in apartments, Quran, narrative
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A Comparative Study on Belief and Educational 
Teachings of Surah Taha from the Viewpoint 
of Al-Mizan and Fi Zelal al-Quran
Zeinab Tayebi 1

Maryam Mohammadi 2

In different verses of revelation, the guiding apparition of the Holy Quran is the best 
kind of guidance among various schools, thoughts, and ideologies. It can obviously 
be seen in these verses that the guiding plan of the Holy Quran is comprehensive and 
consists of all humans’ guiding needs. Some fourteenth-century interpretations applied 
the interpretation of the Quran to the Quran as the most important method for extracting 
the Quranic guiding strategies in terms of humans’ belief, social, moral, and educational 
issues, because, in the Quran, there are a number of the obstacles to and guides for 
humans’ growth and guidance in different aspects of their life. Al-Mizan fi Tafsir al-
Quran and Fi Zelal al-Quran are among these interpretations that pay attention to the 
dynamics, trans-temporality, and trans-spatiality of guiding teachings of this holy book 
and explain it as a guiding miracle. Since the twentieth Surah of Quran talks about 
the most basic issues related to the beliefs such as origin and resurrection, prophecy, 
and the remembrance of God, with several instances, retells the different stages of 
Hazrat Musa’s life, and helps us reach a happy life through its belief, social, moral, 
and educational lessons, this analytical-descriptive study tries to clarify the most 
belief, moral, and educational teachings of Surah Taha from Allameh Tabatabaei’s and 
Seyed Ghotb’s viewpoints by using library written sources. The results show that these 
teachings are as follows: the explanation of monotheism, the purposes of sending the 
prophets, the necessity of resurrection, the Prophet Mohammad’s eternal miracle as a 
guide, the educational purposes of Musa’s story, the factors of humans’ aberration, the 
denial of fear and humility in the face of everyone, except God, humans’ intellectual and 
spiritual transformation after having faith in God, and the importance of remembering 
divine blessings and the ways to reach God’s satisfaction. It is necessary to say that these 
teachings are mentioned in Al-Mizan in more detail than Fi Zelal al-Quran.
Keywords: belief teachings, educational teachings, Surah Taha, Al-Mizan fi Tafsir 
al-Quran, Fi Zelal al-Quran
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An Investigation into the Effectiveness of the Education 
of Quranic Schools on Elementary School Students’ 
Persian Reading Skills in the City of Bardaskan

Yousef Irani 1

Hussein Zarghami 2

Hassan Zarghami 3

The education of Quran has always been important in the curriculum of educational 
system; thus, Quranic schools have been established with the purpose of improving 
religious, cultural, and educational affairs. This research attempted to investigate and 
analyze the effectiveness of the education of Quranic schools on elementary school 
students’ Persian reading skills by a research approach of classic experimental designs. 
Two groups of elementary school students in the city of Bardaskan were selected as 
the two test and control groups. A test of Quranic skills in different parts was given 
to each group before and after holding the Quranic classes in which the students of 
control group did not participated. According to the findings, the Quranic classes 
have influence on elementary school students’ Persian reading skills. To achieve this 
conclusion, some statistical methods, including mean and standard deviation, grid 
charts, non-parametric tests, and, especially, the analysis of covariance, were used.
Keywords: Quranic schools, pre-test, post-test, test group, control group, grid chart, 
analysis of covariance
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An Investigation into the Level of Attention to the Six 
Components of Education, Mentioned in the Document 
of Fundamental Transformation of Education, in the 
Books “Heaven’s Gift” (Elementary Second Period)

Fatemeh Alipour 1

Zahra Heidari 2

Fatemeh Sanjari 3

The aim of this study is to investigate the level of attention to the six components of 
education, mentioned in the document of fundamental transformation of education, 
in the books “heaven’s gift” (elementary second period). The research method is 
descriptive and it is a kind of content analysis. The population includes the books 
“heaven’s gift” (elementary second period, in the academic year 2017-2018) and the 
document of fundamental transformation of education (2011) and no samples are 
used because of the subject of study and the limitation of population. The tool of 
collecting data is a content analysis checklist which its validity was confirmed by 
experts’ judgment. The data were analyzed by the descriptive statistical indicators. 
The results demonstrated that there are 426 frequencies related to six components of 
education, mentioned in the document of fundamental transformation, in the books 
“heaven’s gift” that 216 frequencies belong to the component of belief, worship, and 
moral education; the component of social and political education, 87; the component 
of aesthetic and artistic education, 59; the component of scientific and technological 
education, 47; the component of biological and physical education, 13; and the 
component of economic and professional education, 4. Moreover, the fifth grade book 
has the most frequency with 154.
Keywords: “heaven’s gift”, religious education, six components, document of 
fundamental transformation of education
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