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دستورالعمل نگارش و ارسال مقالات دوفصلنامه علمی-تخصصی قرآن وعترت

الف( راهنمای نگارش مقالات:
زبان انتشار دو فصلنامه فارسی است، از این رو مقاله به زبان فارسی باشد.. 1

ــر اســاس معیارهــای پژوهشــی و حاصــل پژوهــش علمــی در یکــی از . 2 ــوآوری و ب ــه تحقیقــی، مســتند، دارای ن مقال
ــا مطالعــات تربیتــی و اجتماعــی قــرآن و ســنّت باشــد. موضوعــات مرتبــط ب

عنوان: عنوان مقاله دقیق، علمی، رسا، مختصر و متناسب با متن و مسأله پژوهش باشد. . 3
یــا ســازمان . 4 رتبــه علمــی، تحصیــلات، رشــته، دانشــگاه  نــام و نام خانوادگــی،  مشــخصات نویســنده: شــامل 

وابســته، شــماره تلفــن و نشــانی الکترونیکــی باشــد.
کــه بایــد در بردارنــده عنــوان و موضــوع مقالــه، قلمــرو بحــث، . 5 چکیــده: آیینــه تمام نمــا و فشــرده بحــث اســت 

کلیــدی، حداقــل  اشــاره بــه مهمتریــن یافته هــا و نتایــج، روش تحقیــق و رویکــرد خــاص و فهرســتی از واژه هــای 
کثــر 150  گانــه بــه ســه زبــان فارســی، عربــی و انگلیســی و حدا کثــر هفــت واژه باشــد و بــه طــور جدا ســه واژه و حدا

کلمــه ضمیمــه شــود.
مقدمــه: شــامل خلاصــه ای از بیــان مســأله، اهمیــت و ابعــاد موضــوع، اهــداف پژوهــش، ســؤال های پژوهــش و . 6

پیشــینه ی پژوهــش باشــد.
بدنــه اصلــی مقالــه: در ســاماندهی بدنــه اصلــی مقالــه لازم اســت بــه توصیــف و تحلیــل ماهیــت ابعــاد و زوایــای . 7

مســأله، نقــد و ارزیابــی نظریــات رقیــب بــه طــور مســتدل، تبییــن نظریــه پذیرفتــه شــده، تقســیم بندی مطالــب در 
گــراف بنــدی شــده و دارای نثــری روان و یکدســت  قالــب محورهــای مشــخص پرداختــه شــود. متــن مقالــه بایــد پارا

باشــد و مقــالات دارای نثــر نارســا و اشــکالات ویرایشــی متعــدد، در فراینــد داوری قــرار نمی گیرنــد.
نتیجه گیــری: شــامل مهمتریــن نتایــج مبتنــی بــر یافته هــای پژوهــش بــه شــیوه ای دقیــق و روشــن، تبییــن میــزان . 8

ارتبــاط یافته هــای پژوهشــی بــا اهــداف پژوهــش و ارائــه ی راهکارهــا و پیشــنهادات.
ارجاعــات: ارجــاع منابــع و مآخــذ در متــن مقالــه و بــه شــیوه ی اســتناد دهی )APA( ، در پایــان نقــل قــول یــا . 9

موضــوع اســتفاده شــده بــه شــکل ذیــل آورده شــود:
1.9. منابع فارسی: ) نام خانوادگی مؤلف، سال نشر، جلد، صفحه(؛
          منابع لاتین: ) صفحه، جلد، سال نشر، نام خانوادگی مؤلف(؛

2.9. آیات قرآن: )نام سوره: شماره آیه(؛ 
3.9. چنانچــه از نویســنده ای در یــک ســال بیــش از یــک اثــر انتشــار یافتــه باشــد، بــا ذکــر حــروف الفبــا پــس از ســال 

انتشــار، از یکدیگــر متمایــز شــوند.
کــه بــه دو اثــر مختلــف بــا مؤلفــان متفــاوت ارجــاع داده شــود، بــه صــورت )نام  خانوادگــی، ســال  4.9.  در صورتــی 

نشــر، جلــد، صفحــه/ نــام خانوادگــی، ســال نشــر، جلــد، صفحــه(؛
کلمــه  ــر  ــا ذک ــی یــک نفــر آورده می شــود و ب ــر بیــش از ســه نفــر باشــند، فقــط نام خانوادگ ــر مؤلفــان یــک اث گ 5.9. ا

ــود. ــاره می ش ــان اش ــایر مؤلف ــه س ــران« ب »دیگ
6.9. یادداشــت ها: تمــام توضیحــات ضــروری، در انتهــای متــن مقالــه آورده شــود )ارجــاع و اســناد در یادداشــت ها 

ماننــد متــن مقالــه، بــه روش درون متنــی )بنــد9( خواهــد بود(.
ــورت . 10 ــه ص ــن ب ــی و لاتی ــی، عرب ــع فارس ــب مناب ــه ترتی ــی ب ــع الفبای ــت مناب ــه، فهرس ــان مقال ــع: در پای ــت مناب  فهرس

ــه شــود:  ذیــل ارائ
کتــاب، نــام مترجــم یــا مصحــح، شــماره جلــد، نوبــت چــاپ، محــل انتشــار:   کتــاب: نــام خانوادگــی، نــام. نــام    .1.10

    نام ناشر، تاریخ چاپ )ق/م(.



ج در مجــلات: نام خانوادگــی، نــام. »عنــوان مقالــه«، نــام نشــریه، دوره نشــریه، شــماره نشــریه،   2.10. مقالــه منــدر
ــه. ــان مقال ســال نشــر، صفحــه شــروع و پای

کتــاب،  ج در مجموعــه مقــالات یــا دایــره المعارف هــا: نــام خانوادگــی، نــام. »عنــوان مقالــه«، نــام  3.10. مقالــه منــدر
نــام ویراســتار، شــماره جلــد، نوبــت چــاپ، محــل انتشــار: نــام ناشــر، ســال نشــر.

4.10.  در صــورت نامشــخص بــودن محــل نشــر از لفــظ »بی جــا«، نــام ناشــر» بی نــا« و تاریــخ نشــر از لفــظ »بی تــا« 
ــود. ــتفاده ش اس

ج شــود . 11 نقــل قول هــای مســتقیم بــه صــورت جــدا از متــن، بــا تورفتگــی )یــک ونیــم ســانتی متــر( از ســمت راســت در
گیــرد. گیومــه »« قــرار  و ابتــدا و انتهــای مطلــب در 

گیرد.. 12 گیومه »« قرار  کتاب در متن مقاله ایتالیک و عنوان مقاله در  عنوان 
ج معادل لاتین اسامی و اصطلاحات مهجور، مقابل عبارت و در پرانتز ضروری است.. 13 در
مقالــه در الگــوی A4  بــا رعایــت فضــای مناســب در حاشــیه ها)چپ و راســت 4 و بــالا و پاییــن 5ســانتی متر( و میــان . 14

ســطرها) 1ســانتی متر(، در محیــطword 2007، متــن مقالــه بــا قلــمB Mitra  14 )لاتیــنTimesNewRoman10( و 
کتابنامــه  B Mitra  12 )لاتیــنTimesNewRoman10( حروف چینــی شــود و حجــم مقالــه حداقــل  یادداشــت ها و 

کلمــه تجــاوز ننمایــد. 4000 و از 8000 
عناویــن تیترهــا: عناویــن بــا روش شــماره گذاری عــددی و ترتیــب اعــداد در عناویــن فرعــی از چــپ بــه راســت تنظیــم . 15

شــود و در صــورت طولانــی شــدن تیترهــای فرعــی، اعــداد فارســی بــکار رود.
شــکل ها، نمودارهــا و جــداول: اصــل عکس هــا، نمودارهــا و جــداول بایــد همــراه بــا متــن مقالــه در محــل مناســب . 16

علامت گــذاری و دارای زیرنویــس باشــد.
رعایــت دســتور خــط فارســی مصــوب فرهنگســتان زبــان و ادب فارســی )www.persianacademy.com( در نــگارش . 17

مقــالات الزامــی اســت.
ب(  راهنمای ارسال مقالات و فرایند داوری:

مقاله دستاورد پژوهش علمی نگارنده باشد و برای چاپ در نشریات دیگر ارسال نشده باشد.. 1
مقالــه ارســالی در هیــچ مجلــه داخلــی یــا خارجــی چــاپ نشــده باشــد.)تکمیل تعهدنامــه از ســوی نویســنده مســئول . 2

الزامــی اســت(.
فایــل مقالــه بــه نشــانی پســت الکترونیکــی دو فصلنامــه )Quran.etrat.journal@gmail.com(بــا ذکــر نــام و نــام . 3

ــن و  ــماره تلف ــتی، ش ــانی پس ــوع وی، نش ــام متب ــی و ن ــوان علم ــا عن ــگاهی ی ــه دانش ــنده، رتب ــل نویس کام ــی  خانوادگ
نشــانی الکترونیکــی ارســال شــود.

»دو فصلنامــه نامــه قــرآن و عتــرت«، در رد، قبــول، چــاپ، اصــلاح و ویرایــش مقــالات آزاد اســت  و مقــالات ارســالی . 4
بازگردانــده نمی شــود. دو فصلنامــه هیچ گونــه تعهــدی در قبــال پذیــرش و یــا رد مقالــه بــر عهــده نخواهــد داشــت و 

مقــالات رســیده پــس از تأییــد داوران و تأییــد ســردبیر، چــاپ خواهــد شــد.
ــه، برعهــده نویســنده . 5 ج در مقال ــا دیدگاه هــای نظــری و ارجاعــات منــدر مســئولیت های ناشــی از صحــت علمــی و ی

مســئول اســت.
تقدّم و تأخّر چاپ مقالات با بررسی و نظر هیأت تحریریه مشخص می شود.. 6
کرد.. 7 سردبیر، نامه پذیرش مقاله را تنها پس از انجام اصلاحات مورد نظر داوران صادر خواهد 
بــه . 8 از دو فصلنامــه  اســت. درصــورت چــاپ مقالــه، دو نســخه  الکترونیکــی  انتشــار دو فصلنامــه چاپــی-  قالــب 

می شــود. اهــدا  مســئول  نویســنده 
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اصول ده گانه رفتاری در انتقال مفاهیم 
کریم1 دروس دینی و قرآن ابتدایی از منظر قرآن  

معصومه حافظی2
معصومه شریفی3 

چكیده 
که رسـالت  یـج فرهنـگ غنـی قرآن کریـم و اسـتخراج اصـول رفتـاری مـورد نیـاز آموزگارانی   ایـن پژوهـش بـا هـدف ترو
یـس دروس دینـی و قـرآن مقطـع ابتدایی را بـه عهـده دارند، به سـامان رسـیده اسـت. در قرآن کریم، شـیوه  تبلیغ  مهـم تدر
که در ایـن مقالـه، ده مـورد از این  دیـن، بـر آموزه هایـی همچـون مـدارا، خودسـازی، تبشـیر و انـذار و تواضع اسـتوار اسـت 
کـه انبیای الهـی و به ویژه  گرفته اسـت. ایـن اصول رفتاری، بیشـتر از آیاتی اسـتخراج شـده اند  ی قـرار  کاو اصـول، مـورد وا
پیامبر اسـام؟ص؟ را به عنوان اسـوه ی  رفتاری در فرآیند تبلیـغ علوم دینی، مورد خطاب قرار داده انـد. در این پژوهش، با 
کتابخانه ای استخراج شده و با بهره بردن از سخنان معصومین؟ع؟  معیار قرار دادن این دسته از آیات، داده ها با روش 
کتاب هـای لغـوی، تفسـیری و اخاقـی، بـا شـیوه  تفسـیر اجتهـادی و بـه شـکل توصیفـی ـ تحلیلـی، مسـأله  و مراجعـه بـه 
کـه اصول یادشـده، از جملـه راهکارهـای بهینه سـازی فرآیند پـرورش دینی  تحقیـق تبیین شـده اسـت. باور بر آن اسـت 
دانش آمـوزان اسـت و آمـوزگاران دروس دینـی، بـا به کارگیـری ایـن اصول رفتـاری، خـود را به سرچشـمه  علم الهـی متصل 

کمـک شـایانی می نماید. کـه از هرگونـه خطایـی مصون بـوده و به ارتقـا و بالندگـی فرهنگ تعلیـم و تربیت  نموده انـد 
کرم؟ص؟، اصول رفتاری، مربی، دروس دینی و قرآن. کلیدی: قرآن کریم، پیامبر ا واژه های 

یخ پذیرش:97/4/30 یافت:97/1/6       تار یخ در 1.   تار
  hafezi.mp@ gmail.com 2.   دانش آموخته دکتری علوم قرآن و حدیث، مدرس دانشگاه فرهنگیان قم

dr_sharifi_masoomeh@yahoo.com 3.   استادیار دانشگاه فرهنگیان استان قم، پردیس حضرت معصومه ؟عها؟
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مقدمه
آموزه های قرآن کریم، مشتمل بر اصول و قواعدی مستحکم در زمینه ی تعلیم و تربیت بشری 

یخ بشـریت، حضـرت محمّـد مصطفـی؟ص؟ نازل شـده و با  کـه بر قلـب بزرگ تریـن معلـم تار اسـت 

کارآمد را در مسیر بالندگی و رشد تمدن پدید آورده است. قرآن کریم،  اعجاز فرازمانی، نظراتی نو و 

کتـاب وحیانـی، از ذکر قواعـد و اصـول رفتاری  کتـاب هدایـت اسـت و در جریـان هدایتگـری این 

یـس و تبلیـغ موفـق در زمینه معـارف الهی اسـت، فروگـذاری نکرده  کـه از جملـه ابزارهـای یک تدر

کاسـتی بـوده و از منبع وحی الهی سـرازیر شـده اند. با  گونه خلل و  که عـاری از هر  اسـت؛ اصولـی 

کارگیـری آن هـا در فراینـد یاددهـی، می توان  کنـکاش و اسـتخراج اصـول رفتـاری از قرآن کریـم و بـه 

کرد و تحـوّلات و تطـوّرات ارزشـمندی را به  فرهنـگ تعلیـم و تربیـت را در جامعـه خود درخشـانتر 

وجـود آورد. غفلـت از اسـتخراج اصـول و قواعـد یـاد شـده از قـرآن ، نظـام آموزشـی ـ تربیتـی جامعـه 

کـه با سرچشـمه دانش، فرسـنگ ها فاصلـه دارد. چنیـن نظامی  اسـامی را در بافتـی قـرار میدهد 

هرچند در جسـتجوی دانش باشـد، امّـا از چالش ها و آفت هـای نظری آدمی مصون نبـوده و برای 

یادی را با آزمون و خطا به جا می گذارد.   شفافیت و یافتن الگوها و معیارهای اصیل، قربانی های ز

بـا این نـگاه، ضرورت پژوهش حاضر از سرچشـمه دانش روشـن می شـود. 

در این نوشـتار، سـعی بر آن اسـت با تمسّـک به آیات هدایت گـری انبیای عظام الهـی، به ویژه 

کـرم؟ص؟ و نیـز بهره بـردن از فرمایشـات ائمـه معصومیـن؟عهم؟ بـه عنـوان معلمّـان و مفسّـران  پیامبـر ا

راسـتین قرآن کریم، اصول رفتاری موردنیاز آموزگاران دروس دینی و قرآن را اسـتخراج و تبیین کرده 

یج فرهنـگ متعالـی قرآن کریم در قلمـرو تعلیم و تربیـت مفاهیم دینـی بپردازد.   و این گونـه بـه ترو

یـس و تبلیـغ علـوم، قلم فرسـایی شـده؛ امّـا   باوجـود آنکـه  دربـاره ی الگوهـا و راهبردهـای تدر

دربـاره ی اصول رفتاری در انتقال مفاهیم دروس دینی و قرآن از منظر قرآن کریم، تحقیق مسـتقل، 

کمیت این اصول بر قلمرو  جامع و سامان مندی شده صورت نگرفته است. نظریه ی ضرورت حا

تعلیـم و تربیـت دینی، نظریـه ی جدیدی نیسـت؛ اما ترسـیم این فرهنـگ متعالـی از قرآن کریم، به 

کـه اصـول مربـوط، هدفمند و منسـجم،  کاری نـو بـوده و در ایـن مقالـه سـعی بـر آن اسـت  منزلـه ی 

گرچه حق مطلب در این مسـیر پویای دانش زا، با نگارش یک مقاله ادا  اسـتنباط و تبیین شـوند؛ 

گسترده ای  نمی شود و با استفاده از چراغ همیشه روشن دانش الهی، انتظار دستاوردهای علمی 
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که این مقالـه می تواند شـمّه ای از دانش مربـوط را به تصویر بکشـاند. در این بـاره اسـت 

 ایـن پژوهـش بـا مبنـا قـرار دادن آیـات مربـوط بـه هدایت گـری انبیـای الهـی، به ویـژه پیامبـر 

کتاب های تفسـیری، لغـوی، روایی و اخاقـی و با ابزار  اسـام حضرت محمّـد؟ص؟ و با مراجعه به 

فیش بـرداری و بـه روش توصیفـی ـ تحلیلی، بـه اسـتخراج و تبیین اصـول مربوط پرداختـه و بر پایه 

کتابخانه ای و اسـنادی، با روش تفسـیر اجتهادی به تبیین  آن بنیـاد و جمـع آوری داده ها به روش 

و تفسـیر مسـتندات بپردازد و این گونـه اصول رفتـاری در انتقال مفاهیـم دینی از منظـر قرآن کریم را 

که اصـول ده گانه رفتاری  کند. پرسـش اصلی در این پژوهش آن اسـت  بـه جامعه فرهنگی تقدیم 

کدام اسـت؟ در انتقـال مفاهیـم دروس دینـی و قـرآن ابتدایی از منظـر قرآن کریم 

1. مفهوم شناسی
که نیازمند توضیح است به شرح ذیل است:  مهم ترین مفاهیم این نوشتار 

الف( اصول

کـه وجـود چیزی دیگـر به آن بسـته اسـت،  »اصـل« در لغـت بـر »تـه و بـن هرچیـز« و بـه هـر آنچه 

گفته می شـود.  اطـاق می شـود. اصـل، مقابـل فـرع اسـت و جمـع آن اصـول اسـت و بـر قوانیـن نیـز 

یشـه ی آن موضوع  که قوانین هر موضوع، اصل و ر )جـرّ، 1973م،ص 109( بر این اسـاس، از آن جایـی 

کـه پایه و  کـه اصل عبـارت از قاعـده و قانـون ثابتی اسـت  گفت  اسـت، می تـوان در تعریـف اصـل 

کلیـه ی احکام  که اسـتنباط  گونـه ای  سـتون مسـائل مربـوط بـه قلمرو خـود را تشـکیل می دهد؛ بـه 

و مسـائل مربـوط به آن حـوزه، بـر مبنـا و مطابق آن قاعـده صـورت می پذیرد.

ب( اصول رفتاری

گون،  گونا که به جهت اسـتواری و ثباتشـان، در ادوار  منظور از اصول رفتاری، قواعدی اسـت 

به عنوان زیرسـاخت های تربیتی مطرح اسـت. 

گاران در قرآن کریم 2. اصول رفتاری مورد نیاز آموز
کـه می تـوان از آن هـا بـه  قرآن کریـم در حـوزه ی تربیـت دینـی، آموزه هایـی را ارائـه می دهـد 

کاربرد داشـته و بـه عنوان  گـون  گونا کـه در ادوار  کـرد؛ اصولـی  عنـوان قواعـد و یـا اصـول رفتـاری یاد 



ت
عتر

ن و 
قرآ

ی 
ماع

جت
و ا

ی 
بیت

 تر
ت

لعا
طا

ی م
صص

تخ
ی- 

لم
ه ع

نام
صل

دوف
وم

ه د
مار

-ش
13

97
ن 

ستا
 زم

ز و
ایی

- پ
ول

ل ا
سا

10

که از سرچشـمه  سـتون های تربیتـی در فرهنـگ قرآن کریـم، مطرح انـد. در حقیقـت، اصـول مربوط 

گرفته انـد و ترسـیم کننده رفتار پیامبـران الهـی، به ویژه پیامبر اسـام؟ص؟  زلال دانـش الهـی نشـأت 

که رسالت تربیت دینی  اسـت و می تواند چراغ راه آموزگاران دروس دینی و قرآن باشد؛ آموزگارانی 

که دانش های قرآن کریم جاودانه بوده و در عرصه هدایت،  دانش آموزان را به عهده دارند. از آن جا 

ِ شَ< )نحل:89( ، در این جا  از انحصار اصول نمی توان 
ّ

ل
ُ

 لِك
ً
تبیین  کننده همه چیز است: >تِبْيانا

که تنها در عرصه پژوهش  گفت؛ بلکه مراد از اصول ده گانه در این پژوهش، اصولی است  سـخن 

حاضر اسـتخراج شـده اند و اینـک به تبییـن آن ها پرداخته می شـود.

2-1. سعه صدر و مدارا
یـج نمـاز، حجـاب، احتـرام بـه والدیـن و ... در دروس  یـس مفاهیـم دینـی همچـون ترو در تدر

هدیه هـای آسـمان و آمـوزش قرآن ابتدایـی، در صورتی می توان بـه اهداف واقعی درس نائل شـد و 

گیران با نرمـی و عملکردی دور  کـه آموزگاران با فرا کرد  آن مفاهیـم را از بعـد نظری و عملی نهادینه 

کننـد. از منظـر قرآن کریم، این قاعـده ی مهم،  از هرگونـه خشـونت )کامی، جسـمی، روانی( رفتـار 

ـم قرآن کریم، شـمرده شـده و در این بـاره آمده 
ّ
کـرم؟ص؟ به عنـوان بزرگترین معل رمـز موفقیّـت پیامبر ا

وا مِـنْ حَوْلِـكَ... )آل عمران: 
ُ

ـبِ لَانْفَضّ
ْ
قَل

ْ
ـا غَليظَ ال

ً
كُنْتَ فَظّ ـوْ 

َ
مْ وَ ل ُ ةٍ مِـنَ الِلَّه لِنْـتَ لَ اسـت: >فَبِمـا رَحَْ

گر خشـن و سنگدل  159(؛ به )برکت( رحمت الهی، در برابر آنان ]مردم [ نرم )و مهربان( شـدى! و ا

کنده می شـدند<.  بـودى، از اطراف تـو، پرا

کـرم؟ص؟ در امر  در آیـه ی یـاد شـده، خداونـد متعـال، محبوبیّـت و جـذب افـراد توسـط پیامبـر ا

که بنا بر متن آیه شـریفه  ی دانسـته اسـت؛ همـان نرمش و عطوفتی  هدایت دینی را مدیون نرمی و

یافت شده است. براساس آموزه ی فوق،  گنجینه های الهی در یشه در رحمت الهی داشـته و از  ر

کـه هرگونه  ی وابسـته بـود؛ چرا نـه تنهـا رمـز موفقیـت پیامبـر؟ص؟ بـه رفتـار نـرم و عـاری از خشـونت و

کنده شـدن  خشـونت ورزی در امـر تبلیغ دین، آسـیبی بر پیکـره ی دین حـک می کند و موجب پرا

کامی در این رسـالت بزرگ می شـود. در فرهنگ قرآن کریم، عشـق و محبّت،  مردم و شکسـت و نا

کردن، یک  دلیـل اطاعت از پیامبران الهی خوانده شـده اسـت و رابطـه ی بین اطاعت و محبـت 

كُنْـمُْ   إِنْ 
ْ

کـه در این بـاره آمـده اسـت: >قُـل رابطـه تفکیک ناپذیـر دانسـته شـده اسـت؛ همان طـور 
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کنید!  ى  ید، از من پیرو گر خدا را دوسـت می دار م )آل عمران: 31(؛ بگو: ا
ُ

بِبْك ني  يُْ بِعُو
َ

ـونَ الَلَّه فَاتّ بُّ ِ
ُ

ت

کودکان  کرم؟ص؟ نقل می کنـد: »به  تـا خدا )نیز( شـما را دوسـت بدارد<. امام صـادق؟ع؟ از رسـول ا

م موفق 
ّ
کنید و مـورد شفقتشـان قـرار دهیـد« )کلینـی، 1407، ج6،ص 49(. بنابراین یـک معل محبـت 

گیـران را مـورد لطـف  بـرای رسـیدن بـه هـدف درس، هرگـز از خشـونت اسـتفاده نمی کنـد؛ بلکـه فرا

یـس خـود آمیختـه می کنـد. ضـرورت رعایـت ایـن  خـود قـرار می دهـد و حـبّ و ماطفـت را بـا تدر

یه نمایان است: اصل اخاقی توسط آموزگاران دروس هدیه های آسمان و آموزش قرآن از چند زاو

گیـران و خداونـد  کـه هـدف اصلـی ایـن دروس، ایجـاد ارتباطـی وثیـق میـان فرا یـک( از آنجـا 

متعال بر پایه شـناختی صحیح بـوده، رعایت این اصل اخاقی، در این دروس اهمیت بیشـتری 

پیـدا می کنـد.

که در ابتدای مسـیر رشـد  دو( بـا توجّه به آن که دانش آموزان مقطع ابتدایی، نونهالانی هسـتند 

کمالات بوده و بیشـتر به ماطفت و مدارا احتیاج دارند، رعایت این شـاخصه ی رفتاری در مورد 

آن ها از ضرورت بیشـتری برخوردار است.

سـه( آموزه هـای دروس دینـی و قـرآن ابتدایـی، در راسـتای ایـن اصـل اخاقـی بنـا شـده و بـا 

یـس مهربانـی خداوند نسـبت بـه بنـدگان:>وَ  آن پیونـدی جدانشـدنی دارنـد؛ بـه عنـوان مثـال، تدر

کتـاب آمـوزش قـرآن پایـه پنجـم )ص54( و یـا آمـوزه ی مربوط به  عِبـاد< )بقـره: 207(، در 
ْ
الُلَّه رَئـوفٌ بِال

کتاب  ـاس< )آل عمـران: 134(، در  عافيَن عَـنِ النَّ
ْ
غَيْـظَ وَ ال

ْ
كاظِمـيَن ال

ْ
گذشـت و فرو بـردن خشـم >وَ ال

هدیه هـای آسـمان ایـن پایـه )ص55(، تنهـا بـر پایـه رعایـت اصـل یـاد شـده قابل پذیـرش اسـت و 

یـس را بـا موفقیـت تمـام طـی نمایـد.  بـدون آن، آمـوزگار نمی توانـد فراینـد تدر

2-1-1. پیامبر اکرم؟ص؟، اسوه حسنه در مدارا

كانَ  قَـدْ 
َ
کام پـروردگار متعـال، أسـوه حسـنه معرفـی شـده اسـت: >ل کـه در  کـرم؟ص؟  پیامبر ا

ماً بـراى شـما در زندگـی رسـول خـدا سرمشـق نیکویـی بـود< 
ّ
سْـوَةٌ حَسَـنَةٌ؛ مسـل

ُ
ـمْ في  رَسُـولِ الِلَّه أ

ُ
ك

َ
ل

 
َ
ناكَ إِلّا

ْ
رْسَـل

َ
ی آمده اسـت: >وَ ما أ )احـزاب:21(، رسـول رحمـت و مهربانی اسـت؛ چنانکه در مـورد و

که  یخ  ـين  )أنبیـاء: 107(؛ مـا تـو را جز بـراى رحمت جهانیـان نفرسـتادیم<. بزرگ معلـم تار
َ
عال

ْ
ـةً لِل رَحَْ

بـه جهـت خاتـم الأنبیـا بـودن و جهانـی بـودن دیـن اسـام، سـنگین ترین رسـالت الهـی را بـر دوش 

ؤُفٌ رَحيٌم< )توبـه: 128( و  ؤْمِنـيَن رَ ُ داشـتند و نسـبت بـه مؤمنین همـواره رئـوف و مهربـان بودنـد: >بِالْ
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که حتی ایشان را آزار می دادند  همواره در برابر توهین ها و بی ادبی ها، صبور و بردبار بود؛ تا جایی 

و ـ بـه تمسـخر ـ او را »اُذن« )خـوش باور( می خواندند؛ ولـی خداوند متعال در برابر رفتارهای زشـت 

ذيـنَ يُـؤْذُونَ 
َّ
ـمُ ال گونـه را توصیـه می کنـد و می فرمایـد: >وَ مِنُْ آن هـا، بـه پیامبـر؟ص؟ برخـوردی مدارا

کـه پیامبر را آزار می دهند  کسـانی هسـتند  مْ )توبه: 61(؛ از آنها 
ُ

ك
َ
ذُنُ خَيْرٍ ل

ُ
 أ

ْ
ذُنٌ قُل

ُ
ونَ هُوَ أ

ُ
ـيَِّ وَ يَقُول النَّ

و می گوینـد: او آدم خوش باورى اسـت! بگو: خوش باور بودن او به نفع شماسـت<. بنابراین اصل 

گیران، رفتاری  کرم؟ص؟ را الگوی خود قرار می دهد، هرگز با توهین فرا که پیامبر ا اخاقی، آموزگاری 

کند، بلکه مدارا پیشـه نموده و دلسـوزانه هدایت فرد  که آن ها را از خود دور  از خود بروز نمی دهد 

را دنبال می نماید. در قرآن کریم، سه شاخصه از شرایط تبلیغ و هدایت بشری به صورت خطاب 

عْرِضْ عَنِ 
َ
عُرْفِ وَ أ

ْ
مُرْ بِال

ْ
عَفْوَ وَ أ

ْ
کرم؟ص؟ مطرح شده است؛ چنانکه فرموده است: >خُذِ ال به پیامب ا

کن و عذرشـان را بپذیر و به نیکی ها دعوت نما و  اهِلين )اعراف: 199(؛ )به هر حال( با آنها مدارا 
ْ

ال

کرم؟ص؟  کـه پیامبر ا ى بگردان )و با آنان سـتیزه مکن( <! این شـاخصه های رفتاری  از جاهـان رو

ی گرداندن  گذشت و عدم سـختگیری؛ دعوت به خوبی ها؛ رو بدان ها آراسـته است، عبارتند از: 

که در مسیر  از جاهان و عدم ستیزه با آن ها. رعایت این شاخصه های رفتاری توسط آموزگارانی 

کرم؟ص؟ را اسـوه حسـنه خـود می دانند، موضوعیت داشـته و  تبلیـغ دیـن تاش می کننـد و پیامبر ا

گیران اسـت. ممکن اسـت چنین پنداشته  البته لازمه چنین رفتارهای اخاقی، مدارا  کردن با فرا

گیر را به  که با ایجـاد ترس و محیطـی خفقان آور و سـهمگین در فضای آموزشـی، می تـوان فرا شـود 

اطاعـت نمـودن و در نتیجـه اهـداف درسـی سـوق داد. ایـن انـگاره بـا روان شناسـی قرآن کریـم، در 

یخ سرزمینمان، به عنوان یک راهکار  گرچه این پندار نادرست در برهه هایی از تار تعارض است؛ 

که حتـی یکی از علمـای تربیـت و اخاق در  صحیـح در نـگاه افـراد جامعه تلقی می شـد، تـا آنجا 

کودک، توسـط معلم دین دار و عاقل شـمرده  قـرن هفتـم هجری، چنیـن تنبیهـی را از آداب تربیت 

گفته اسـت: »چون معلم در اثنای تأدیب، ضربی بتقدیم رسـاند از فریاد و شـفاعت  و در این بـاره 

که انـدک بوده و نیک  خواسـتن حـذر فرمایند، چه آن فعـل ممالیک و ضعفا بود، ضـرب اول باید 

گیرد و بر معـاودت دلیری نکند« )طوسـی، 1364، ص226(. مولم، تـا از آن اعتبار 

یخ بشـریت، بـرای مطیع  کـه سـاطین و زورگویـان در طـول تار گـواه آن اسـت  یـخ  همچنیـن تار

کردن رعایا، چاره ای جز خشـونت ورزی نداشتند و از آن حربه، بهره ها می بردند. قرآن کریم درباره 
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طاعُوه)زخرف:54( ؛ )فرعون( 
َ
 قَوْمَهُ فَأ

َ
عملکرد فرعون جهت مطیع نمودن مردم می فرماید: >فَاسْتَخَفّ

کردند<. این روش فرعون گونه در مقایسه با رفتار  قوم خود را سـبك شـمرد، در نتیجه از او اطاعت 

کـه قرآن کریـم بـرای هدایـت نمودن  پیامبـران الهـی، الگویـی متفـاوت بـه خـود می گیـرد و آمـوزه ای 

که فردی  افـراد مطـرح می فرمایـد، اصلی متضاد بـا آن روش ناپسـند اسـت و حتی در مـورد فرعـون 

نـا؛  يِّ
َ
ـهُ قَـوْلًا ل

َ
کـه بـا او بـه نرمـی رفتـار شـود:>فَقُولا ل بسـیار سـرکش اسـت، از موسـی؟ص؟ می خواهـد 

امـا بنرمـی با او سـخن بگوییـد< )طـه/44( و اجازه خشـونت ورزی نمی دهد. بدیهی اسـت انسـان 

کـه از روحیـه ی والای بردبـاری و قـدرت تدبیـر خالی باشـد، چاره ای جـز اسـیر کردن دیگران  وقتـی 

کـه بـه اهـداف درس دینـی و قـرآن توجـه دارد، هرگـز دانش آمـوز خـود را خـوار  نـدارد؛ آمـوزگاری هـم 

که حبّ  ی در پیـش می گیرد؛ رفتـاری  نمی کنـد؛ بلکـه او را بـزرگ شـمرده و رفتـار بزرگوارانه ای بـا و

ی را در قلـب دانشآمـوز بـارور نمـوده و پذیـرش آموزه ها را منطقـی می کند.  و

2-1-2. پاسخ بدی با خوبی بر محور بردباری

گیـران را ارتقـا  مطابـق قرآن کریـم، چنانچـه آمـوزگار درصـدد باشـدکه فرصت هـای یادگیـری فرا

سَـنَةُ وَ لَا  َ کنـد؛ چنانکـه خداونـد میفرمایـد: >وَ لا تَسْـتَوِي الْ بخشـد، بایـد بـدی را بـا خوبـی دفـع 

لٌِّ حَيم )فصّلت: 34(؛ هرگز نیکی  هُ وَ
َ

نّ
َ
كَأ ذي بَيْنَكَ وَ بَيْنَهُ عَداوَةٌ 

َّ
حْسَنُ فَإِذَا ال

َ
تي  هِيَ أ

َّ
ئَةُ ادْفَعْ بِال يِّ

السَّ

که میـان تو و  کـس  گاه )خواهی دیـد( همان  کـن، نـا و بـدى یکسـان نیسـت. بـدى را بـا نیکی دفـع 

گرم و صمیمی اسـت<!  گویی دوسـتی  او دشـمنی اسـت، 

که دشـمنی  در پایـان آیـه شـریفه، حکمـت دفـع بـدی بـا خوبـی این چنیـن مطـرح شـده اسـت 

بـه دوسـتی تبدیـل می شـود. البته چنیـن رفتاری نیز میسّـر نمی شـود مگـر اینکه انسـان، خـود را به 

اها 
َ

قّ
َ
کنـد؛ چنانکه در آیـه بعد بدان اشـاره شـده اسـت: >وَ مـا يُل صفـت صبـر و تقـوای الهی مزیّـن 

کـه داراى صبـر و  کسـانی   ذُو حَـظٍّ عَظـيم )فصلـت:35(؛ امّـا جـز 
َ
اهـا إِلّا

َ
قّ

َ
وا وَ مـا يُل ذيـنَ صَبَـرُ

َّ
 ال

َ
إِلّا

که بهره عظیمی )از ایمان و تقوا( دارند به آن نایل  کسانی  استقامتند به این مقام نمی رسند، و جز 

کسـانی دانسته اند  مه طباطبایی)ره( ذیل آیه شـریفه، مراد از )ذُو حَظٍّ عَظیم( را 
ّ

نمی گردند<! عا

کمال انسانیت و خصلت های نیك دارند. )طباطبایی،1417ق،ج17، ص392(  که بهره اى عظیم از 

کـه راه انبیای الهـی را دنبـال می کنند، بایـد از بردبـاری آن بزرگوارن  آمـوزگاران دروس دینـی و قـرآن 

گونه  گیرنـد؛ آنانکه در راه تبلیغ علـوم دینی همواره از صبر اسـتعانت می جسـتند و مدارا سرمشـق 
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برخـورد می کردنـد. همـه رسـولان الهـی در مسـیر هدایـت افـراد، مـورد توهیـن و تمسـخر برخـی افراد 

تيِهمْ 
ْ
عِبـادِ مـا يَأ

ْ
 ال

َ
کـه قرآن کریـم در ایـن بـاره می فرمایـد: >يـا حَسْـرَةً عَـى قـرار می گرفتنـد؛ همان طـور 

که هیچ پیامبرى براى هدایت  ؤُنَ< )یس:30(؛ افسوس بر این بندگان  زِ كانُوا بِهِ يَسْـهَْ  
َ
مِنْ رَسُـولٍ إِلّا

آنان نیامد، مگر اینکه او را استهزا می کردند. آموزه ی پروردگار در برابر تمسخر این افراد، دعوت به 

که ـ اعـم از پیامبران و دیگر مؤمنان ـ مورد تمسـخر  کسـانی  صبر و بردباری اسـت؛ چنانکه در مورد 

ون )مؤمنون: 110(؛  فائِزُ
ْ
مْ هُمُ ال ُ نَّ

َ
وا أ يَـوْمَ بِا صَبَرُ

ْ
مُ ال يْهُُ کافران قرار می گرفتند، فرموده اسـت: >إِنّيِ جَزَ

ولـی من امروز آنهـا را بخاطر صبر و استقامتشـان پـاداش دادم. آن ها پیروز و رسـتگارند<! 

2-2. خودسازی آموزگار
مْ 

ُ
نْفُسَك

َ
بِرِّ وَ تَنْسَوْنَ أ

ْ
اسَ بِال ونَ النَّ مُرُ

ْ
تَأ

َ
کرده است: >أ قرآن کریم به صراحت به این اصل اشاره 

که صفات  ونَ )بقـره: 44(؛ آیا مردم را بـه نیکی )و ایمان بـه پیامبرى 
ُ
فَلا تَعْقِل

َ
كِتـابَ أ

ْ
ـونَ ال

ُ
نْـمُْ تَتْل

َ
وَ أ

کتاب  او آشـکارا در تورات آمده( دعوت می کنید، اما خودتان را فراموش می نمایید با اینکه شـما 

)آسـمانی( را می خوانید! آیا نمی اندیشـید؟<. برخی مفسـران در ذیل آیه شـریفه بـه این اصل مهم 

که اصولًا یك برنامه اساسـی مخصوصاً براى  کرده اند؛ در تفسـیر نمونه تصریح شـده اسـت  اشـاره 

کنند  که بیش از سـخن، مردم را با عمل خود تبلیغ  غین و داعیان راه حق، این اسـت 
ّ
علما و مبل

کـه خـود را مزیّـن بـه صفـات اخاقـی سـازد  مـی 
ّ
)مکارم شـیرازی و همـکاران، 1374،ج 1،ص 215(. معل

کنـد. آیه  الله  گیـران را با عمـل بـه آموزه هـا، هدایت  و بـه دسـتورات دینـی عمـل نمایـد، می توانـد فرا

گر آمـر یا ناهی، خود اهل عمل باشـد، امر  جـوادی آملی در تفسـیر این أیه بیان می کنـد: »بی تردید ا

و نهـی او از تأثیـر ویـژه ای برخوردار اسـت و چنانکه از روایات اسـامی و تجارب علمـی بر می آید، 

حرکات قلبی و جذبه های نفسـانی انسـان های اهل عمل، تأثیر ویژه ای در نفـوس دیگران دارند« 

)جوادی آملی، 1389، ج4، ص150(.

کـرم؟ص؟ درکنـار دعوت کننـده بـه سـوی خداونـد، بـه »سـراج منیـر« تعبیـر  قرآن کریـم از پیامبر ا

 )احـزاب: 46(؛ و تـو را دعوت کننده به سـوى خدا 
ً
 مُنيـرا

ً
 إِلَ الِلَّه بِإِذْنِـهِ وَ سِـراجا

ً
کـرده اسـت. >وَ داعِيـا

بـه فرمـان او قـرار دادیـم، و چراغـی روشـنی بخش<! آیـه الله جـوادی آملـی در تشـریح »سـراج منیـر« 

کنـدن غبارهـا و درخشـان کردن فطـرت انسـان ها، نـه در پهنـای زبـان  کـه تـوان پرا بیـان می کنـد 
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که این مسـیر  گویای ایـن حقیقت اسـت  یافـت می شـود و نـه در بلنـدای قلـم و تعبیرِ سـراج  منیـر، 

کار خویـش راه  گونـه نمـود و چـراغ هرگـز بـا صـدا و سـخن هدایـت نمی کنـد؛ بلکـه بـا  را بایـد چـراغ 

ـغ دروس دینـی و 
ّ
کـه مـدرّس و مبل کسـی  را می نمایانـد. )جـوادی آملـی، 1384،ص61( بـا ایـن بیـان، 

کـه ابتدا خـود عامل بـه رهنمودهـا بوده تـا بتواند تأثیـری به سـزا در امر  قـرآن اسـت، بر او لازم اسـت 

گیـران داشـته باشـد. گـری فرا هدایـت 

2-2-1. عامل بودن 

 در آموزه هـای قرآن کریـم و معصومیـن ؟عهم؟ لـزوم توجّـه بـه عامـل بـه عمـل بـودن آمـده اسـت؛ 

هْلِه )نهج الباغه، 
َ
نْ مِنْ أ

ُ
وفِ تَك عْرُ َ مُرْ بِالْ

ْ
حضرت علی؟ع؟ به امام حسن مجتبی؟ع؟ فرمودند: >وَ أ

کسی شایسته  گرانقدر،  کن و خود نیکوکار باش<. در این فرمایش  1387، نامه 31(؛ به نیکی ها امر 

کـه ایشـان خـود نیـز الگـو  کـه خـود عامـل بـه معـروف باشـد؛ همانطـور  امـر بـه معـروف دانسـته شـده 

یْهَا وَ 
َ
سْـبِقُکُمْ إِل

َ
 وَ أ

َّ
ـی  طَاعَـةٍ إِلا

َ
کُمْ  عَل

ُ
حُثّ

َ
ـی وَ الِله مَـا أ اسُ إِنِّ هَـا النَّ یُّ

َ
بودنـد و در این بـاره م  فرماینـد: »أ

کُمْ عَنْها )نهج الباغه، 1387، خطبه 175(؛ ای مردم! سـوگند 
َ
تَنَاهَی قَبْل

َ
 وَ أ

َّ
کُـمْ عَنْ مَعْصِیَـةٍ إِلا نْهَا

َ
 أ

َ
لا

کـرده ام و از  بـه خـدا مـن شـما را بـه هیـچ طاعتـی وادار نمی کنـم، مگـر آنکه پیـش از آن خـود عمـل 

گفته ام«. معصیتـی شـما را باز نمـی دارم، جز آنکه پیـش از آن تـرک 

 امـام صـادق؟ع؟ در یکـی از سـخنان خـود، بهینه سـازی تربیت دینـی را بـه اصـل خودسـازی 

م )مجلسـی، 
ُ

سِـنَتِك
ْ
ل

َ
ونُـوا دُعَـاةً بِأ

ُ
 تَك

َ
ـمْ  وَ لا

ُ
عْمَالِك

َ
ـاس بِأ مرتبـط سـاختند و فرمودنـد: >كُونُـوا دُعَـاةَ النَّ

1403ق، ج5، ص198(؛ مـردم را بـا اعمالتـان بـه سـوی خـدا بخوانیـد نـه بـا زبان هایتـان<. ایشـان 

کـه مـردم بـا دیـدن پرهیـزکاری و  یافـت پیـام خواندنـد؛ پیامـی  دعـوت بـا عمـل را بـه عنـوان ابـزار در

مْ  
ُ

سِـنَتِك
ْ
ل

َ
اسِ بِغَيْرِ أ اعمـال نیک مبلغ به آن دعوت می شـوند و در این بـاره فرمودند: »كُونُوا دُعَاةً لِلنَّ

يْرَ فَـإِنَّ ذَلِكَ دَاعِيَـةٌ )کلینـی، 1407ق،ج2،ص78(؛ چنین  َ ةَ وَ الْ
َ

ـلا ادَ وَ الصَّ ـوَرَعَ وَ الِاجْهَِ
ْ
ـمُ ال

ُ
وْا مِنْك لِيَـرَ

کوشـش و نماز و خیر  کنید تا از شـما پرهیـزکاری و  گفتار بـه خدا دعوت  که مـردم را بدون  باشـید 

کـردن اسـت«. امـام صـادق؟ع؟ در مـورد ایـن اصـل رفتـاری  کـه همانـا ایـن نوعـی دعـوت  ببیننـد؛ 

که خداونـد عزّوجـلّ، پیامبرش را بـه بهتریـن آداب الهی مؤدب  کـرم؟ص؟ فرمودنـد  در سـیره پیامبر ا

قٍ عَظيم< )قلـم: 4(؛ و تو اخاق عظیم و 
ُ
عَى  خُل

َ
كَ ل

َ
کمال رسـید، فرمـود: >وَ إِنّ کرد، وقتی ادب او به 

گذار شـد.«)کلینی، 1407ق،ج  برجسـته اى دارى. سـپس اداره امور دینی و دنیایی مردم به ایشان وا
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عَالَِ 
ْ
1،ص266(. همچنیـن درباره آسـیب های ناشـی از عدم رعایت این اصل مهـم فرمودنـد: »إِنَّ ال

فَا )کلینی، 1407ق،ج 1، ص44(؛  طَرُ عَنِ الصَّ َ  الْ
ُّ

ل كَمَا يَـزِ وبِ 
ُ
قُل

ْ
تْ مَوْعِظَتُهُ عَنِ ال

َّ
مِهِ زَل

ْ
 بِعِل

ْ
ْ يَعْمَـل إِذَا لَ

ی از دل های  که به دانـش و دانایی خود عمـل ننماید، مواعظ و نصایـح و همانـا عالـم در صورتی 

کـه بـاران بـر تختـه سـنگ های صـاف می لغـزد«.  یگـردان می شـود؛ همان گونـه  مـردم می لغـزد و رو

در ایـن مجـال توجّه بـه دو نکته، بایسـته اسـت: رعایت ایـن شـاخصه از الگوهای مطرح شـده در 

یس  قیـاس با دیگر دروس، به نوعی وجهه ی انحصارگونه دارد؛ زیرا رعایت این اصل قرآنی در تدر

که  گیـران اسـت. همچنیـن از آنجـا  محتـوای دروس دینـی ضـرورت دارد و در راسـتای هدایـت فرا

الگوپذیـری دانش آمـوزان در مقطـع ابتدایـی نسـبت به مقاطـع دیگر بیشـتر بوده، ضـرورت رعایت 

یس آموزگار، برجسـته تر اسـت؛ بـه عنوان مثال یکـی از پیام های قرآنی در  این اصل رفتاری در تدر

اسِ حُسْـنا< )بقره:83( اسـت. مشـخص اسـت  وا لِلنَّ
ُ
پایـه سـوم ابتدایـی)ص122(، آیه شـریفه:>وَ قُول

یادی  یس این پیـام الهی، موفقیّـت ز چنانچـه آمـوزگار خود خوش گفتـار نباشـد، نمی توانـد در تدر

ی نمی توانـد هیـچ نقشـی در آمـوزش ایـن پیـام  کـه و داشـته باشـد؛ البتـه ایـن بـدان معنـا نیسـت 

یـس خـود موفّـق باشـد.   بـا  کـه بایسـته اسـت، در تدر قرآنـی داشـته باشـد؛ بلکـه نمی توانـد آن گونـه 

که در نظـام آمـوزش و پـرورش، به این شـاخصه ی مهم بـه خصوص  ایـن بیـان، پیشـنهاد می شـود 

یس این  گزینـش آموزگاران دینی و قرآن، توجه شـود و در صورت امـکان، از آموزگارانی برای تدر در 

کـه خـود عامـل بـه مفاهیـم مربـوط باشـند و بـا توجـه بـه اهمیّـت موضـوع، در  دروس اسـتفاده شـود 

ایـن زمینه تدبیرهایی مناسـب اندیشـیده شـود.

2-3. پشتکار
از اصـول رفتـاری مـورد نیـاز آمـوزگار در انتقـال مفاهیـم دینـی، تـاش و پشـتکار اسـت؛ تاشـی 

گیران اسـت. از منظـر وحی الهی،  ـی گاه معرفـت عمیق معلم دیـن به ضـرورت هدایت فرا
ّ
کـه تجل

کرم؟ص؟ بر امر هدایتگری امّت،در آموزش  یک آموزگار دینی با تأسّـی به تاش و دغدغـه ی پیامبر ا

مفاهیـم دینـی بـه دانش آمـوزان، بایـد رغبـت و پشـتکار فـراوان داشـته و در راه ایـن رسـالت بـزرگ، 

کـرم؟ص؟ این چنین یـاد می کند:  یغ نکنـد. خداونـد از ایـن روحیـه والای پیامبر ا از هیـچ تاشـی در

ؤُفٌ رَحـيٌم )توبـه:  ؤْمِنـيَن رَ ُ ـمْ بِالْ
ُ

يْك
َ
يـصٌ عَل ْ حَر يْـهِ مـا عَنِـمُّ

َ
يـزٌ عَل مْ عَز

ُ
نْفُسِـك

َ
 مِـنْ أ

ٌ
قَـدْ جاءَكُـمْ رَسُـول

َ
>ل
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که رنج هاى شـما بر او سـخت اسـت و اصرار  128(؛ بـه یقیـن، رسـولی از خود شـما به سـویتان آمـد 

بـر هدایت شـما دارد و نسـبت بـه مؤمنـان، رئوف و مهربـان اسـت<! بنابر ایـن الگوی قرآنـی، رنج و 

گـران بـوده و او در مقام شـامخ هدایتگـری خود، با تاشـی  گیـران بـر آمـوزگار دیـن بسـیار  عـذاب فرا

کـه می خواهد  منسـجم، مسـیر بالندگـی امّـت را همـوار می سـازد و البتـه ایـن روحیـه در آمـوزگاری 

ی نسـبت بـه هدایـت  گیـران آمـوزش دهـد، میسّـر نمی شـود، مگـر آنکـه و آموزه هـای دینـی را بـه فرا

کـرم؟ص؟ از چنیـن روحیـه ای برخـوردار بـود و بـه تعبیـر  کـه پیامبـر ا گیـران عشـق بـورزد؛ همانطـور  فرا

کرم؟ص؟ نسـبت بـه هدایت مـردم، حریص  ـمْ<، پیامبـر ا
ُ

يْك
َ
يـصٌ عَل یکـی از مفسّـران در تفسـیر >حَر

و عاشـق بـود. )قرشـی،1377،ج 4،ص 339( ایـن روحیـه ی پشـتکار و اهمیّـت دادن بـه تبلیـغ دیـن، 

ی می فرماید:  که خداوند متعال جهت دلداری به و کرم؟ص؟ صادق اسـت  آنچنان درباره پیامبر ا

گویی می خواهی جان خود را از شـدّت اندوه  ونُـوا مُؤْمِنين )شـعراء: 3(؛ 
ُ

 يَك
َ
لّا

َ
ـكَ باخِعٌ نَفْسَـكَ أ

َّ
عَل

َ
>ل

از دسـت دهـی بخاطـر اینکه آنهـا ایمـان نمی آورند<! 

2-4. داشتن روحیه ي امیدواری
ـغ دینـی در فرهنگ قرآن کریـم، اصل امیدواری اسـت. یک 

ّ
م و مبل

ّ
از دیگـر اصـول رفتـاری معل

مـدرّس دینـی، جهـت موفقیّـت در انجـام رسـالت خـود، از روحیـه ی والای امیـد برخـوردار اسـت 

گیـران پرهیـز می کنـد. خداونـد متعـال در مـورد تبلیـغ  و همـواره از برچسـب منفـی زدن در مـورد فرا

گفتن با نرمی امر می کند و اذهان آن ها را از افکار ناامیدانه  موسی؟ع؟ و برادرش هارون، به سخن 

شى )طه: 44( ؛ اما به نرمی با او سخن  وْ يَْ
َ
رُ أ

َ
هُ يَتَذَكّ

َّ
عَل

َ
 ل

ً
نا يِّ

َ
هُ قَوْلًا ل

َ
دور می سازد و می فرماید: >فَقُولا ل

بگویید شـاید متذکّر شـود، یا )از خدا( بترسـد<. از منظر قرآن کریم، مدرّس دیـن، حتی در برخورد 

گشـته اند، باید بـه آموزه ی  که قلبـش همچون سـنگ بـوده و ظلم هـای او مانع هدایتـش  بـا فرعـون 

ک الهی برخوردار بوده  که از فطرت پا »یتذکّر او یخشـی« توجه داشته باشد؛ چه رسـد به نونهالانی 

که رسـالت  کسـانی  و قلبشـان آمـاده و مسـتعد هدایـت الهی اسـت. خداوند متعـال در این آیه به 

کـه همـواره امیـد بـه اصـاح افـراد داشـته باشـند و  هدایـت افـراد را بـه عهـده دارنـد، پیـام می دهـد 

حتـی از هدایـت هیـچ بیمار عقیدتـی نیز مأیـوس نشـوند. حضرت علی؟ع؟ در سـفارش بـه فرزند 

کرده  خود امام حسن مجتبی؟ع؟، به زمینه بسیار مستعد روح نوجوانان برای رشد و تکامل اشاره 
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تْهُ )نهـج الباغـه، نامه 31(؛ 
َ
ـيَِ فِيَهـا مِـنْ شَْ ءٍ قَبِل

ْ
ل

ُ
الِيَـةِ مَـا أ َ رْضِ  الْ

َ ْ
كَال ـدَثِ   َ

ْ
ـبُ  ال

ْ
ـا قَل َ

َ
و فرمودنـد: >إِنّ

که در آن پاشـیده شـود<.  کاشـته نشـده، آماده پذیرش هر بذری اسـت  قلب نوجوان چونان زمین 

2-5. تبشیر و انذار
در قرآن کریم، بشارت و انذار دادن امّت، از وظایف انبیای الهی شمرده شده است و خطاب 

صْحـابِ 
َ
 عَـنْ أ

ُ
 وَ لا تُسْـئَل

ً
 وَ نَذيـرا

ً
ـقِّ بَشـيرا َ

ْ
ناكَ بِال

ْ
رْسَـل

َ
ـا أ

َ
کـرم؟ص؟ آمـده اسـت: >إِنّ بـه پیغمبـر ا

حـيِم )بقـره: 119(؛ مـا تـو را به حـق، براى بشـارت و بیـم دادن )مـردم جهان( فرسـتادیم و تو مسـئول  َ الْ

)گمراهـی( دوزخیـان )پـس از ابـاغ رسـالت( نیسـتی<. در فرهنـگ قرآنـی، از ایـن ویژگـی رفتـاری 

کـه بـه جهـت تفکیک ناپذیـری آن  گفتـه شـده اسـت؛ بـه طـوری  انبیـای الهـی بـه فراوانـی سـخن 

کـرد. )بقـره: 213؛ نسـاء: 165؛  بـا امـر رسـالت، می تـوان از آن بـه عنـوان عضـوی از رسـالت ایشـان یـاد 

کنار هم  کـه در آیات مربـوط، واژه هـای مربوط به بشـارت و انـذار در  کهـف: 56( از آن جـا  انعـام: 48؛ 

ذکـر شـده اند، می تـوان ـ از بـاب مسـامحه ـ از آن هـا به عنـوان یک اصـل رفتـاری در هدایت بشـری 

تعبیـر نمـود. راغـب اصفهـان، واژه های»تبشـیر« و »انـذارا« را بـه معنـای نوعـی خبـر دادن می دانـد؛ 

کـه در آن تـرس  کـه در آن سـرور اسـت و »انـذار« را بـه معنـای خبـری  »تبشـیر« را بـه معنـای خبـری 

کـه  اسـت می دانـد )راغـب اصفهانـی، 1423ق،ص 798(. از آیـه شـریفه ی یـاد شـده، روشـن می شـود 

کـرم؟ص؟ از جملـه رسـالت ایشـان بـوده و بـا انجـام آن، رسـالت ایشـان بـه  بشـارت و انـذار رسـول ا

کرم؟ص؟ بـا  درسـتی انجـام شـده و دیگـر در برابـر اصحـاب دوزخ مسـئولیتی ندارنـد؛ زیـرا رسـول ا

کـرده  گاهـی بخشـیدن بـه نتایـج اعمـال خیـر )تبشـیر( و اعمـال شـر )انـذار(، حـق مطلـب را ادا  آ

کـه راه مسـتقیم را برگزیننـد یـا مسـیر ضالـت را انتخـاب  و دیگـر انتخـاب بـا خـود افـراد اسـت 

کننـد. زمخشـری از مفسّـران ادیـب قـرن ششـم نیـز از ارسـال پیامبـر؟ص؟ بـه عنوان»بشـیر و نذیـر« 

کـه پیامبـر؟ص؟ نمی توانـد مـردم را بـرای ایمـان آوردن بـه خدا  کـرده  در آیـه شـریفه، چنیـن برداشـت 

کنـد )زمخشـری، 1407ق، 1، 182(. در قرآن کریـم، از جملـه ویژگی هـای حضـرت یحیـی؟ع؟  مجبـور 

کـرم؟ص؟  ـار< )مریـم: 14( و خطـاب بـه پیامبـر ا ـنْ جَبَّ
ُ

ْ يَك را جبّـار نبـودن ایشـان دانسـته اسـت. >وَ لَ

نْتَ 
َ
کـه تو جبّـار نیسـتی، تو فقـط باید به وسـیله قـرآن آن هـا را متذکـر سـازی. >وَ مـا أ تصریـح شـده 

قُـرْآنِ مَنْ يَـافُ وَعيـد< )ق: 45( ؛ و تـو مأمور به اجبـار آنها )به ایمان( نیسـتی 
ْ
ـرْ بِال كِّ

َ
ـارٍ فَذ بَّ ـمْ بَِ يْهِ

َ
عَل
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کـه از عـذاب مـن می ترسـند متذکّـر سـاز )وظیفـه تـو همیـن اسـت(!  کسـانی را  پـس بوسـیله قـرآن، 

کـه تـو جبّـار نیسـتی، پیامـی صریـح بـه  کـرم؟ص؟  بیـان محکـم قرآن کریـم خطـاب بـه پیامبر ا

کـه شـما نبایـد جبّـار باشـید و بـه تعبیر یکـی از مفسّـران در ذیل  آمـوزگاران درس دینـی و قـرآن دارد 

که از راه اقناع به ضرورت آن دست نیاید، چه ارزشی می تواند داشته باشد؟ )مدرسی،  آیه، ایمانی 

کـه وظیفـه ی  رسـاندن مفاهیـم دینـی را بـه عهـده دارند،  1419، ج13، ص504( از ایـن رو، آموزگارانـی 

کـرم؟ص؟، بایـد متوجّـه نقـش بشـیر و نذیـر بـودن خـود باشـند و همـواره در حین  بـه تأسّـی از رسـول ا

گیـران را بـه انجـام اعمـال نیک تشـویق نمـوده و  یـس بـه نقـش آن اهتمـام ورزنـد. آن هـا بایـد فرا تدر

یـس آموزه هـای دینـی عـاری  گاه نماینـد و عملکردشـان در امـر تدر از اعمـال شـر و پیامدهـای آن آ

از تهدیـد و اجبار باشـد.

برخـی قرآن پژوهان، مراد از »انذار«در قرآن کریم را به معنای )تهدید( دانسـته اند و آن را در زمره 

رسـالت انبیـای الهـی شـمرده اند؛ بـه عنـوان مثـال در یکـی از برداشـت ها آمـده اسـت: »پیامبـر از 

که در جهـت هدایت مـردم، هم از راه تشـویق و هـم از راه تنبیه  یت داشـت  جانـب خداونـد مأمور

گام بـردارد«. )کوثـر، 1376، ج1، صـص237_236( این تعبیـر، نمی تواند تعبیـری صحیح در  و تهدیـد 

کردن نیامـده؛ بلکه برای  تبییـن آیـات مربوط به انذار پیامبران باشـد؛ زیرا رسـول الهی برای تهدید 

گمراهان را  که در مسـیر حـق واقـع می شـوند را بشـارت و  کسـانی  هدایـت بشـریت مبعوث شـده  و 

از عواقـب راه و پرتگاه هـای مسـیر، انـذار می دهـد. در قرآن کریـم، میـان بیان کـردن حقایـق توسـط 

گونـه تفکیکـی وجـود نـدارد؛ چنانکـه در مـورد رسـول  رسـول الهی و بشـیر و نذیـر بـودن ایشـان هیـچ 

کـرم؟ص؟  فرموده اسـت:  ا

وا ما جاءَنا 
ُ
نْ تَقُول

َ
سُلِ أ مْ عَى  فَتْرَةٍ مِنَ الرُّ

ُ
ك

َ
ُ ل نا يُبَيّنِ

ُ
كِتابِ قَدْ جاءَكُمْ رَسُول

ْ
 ال

َ
هْل

َ
>يا أ

ِ شَْ ءٍ قَدير< )مائده: 19(؛ 
ّ

كُل مِنْ بَشيرٍ وَ لا نَذيرٍ فَقَدْ جاءَكُمْ بَشيرٌ وَ نَذيرٌ وَ الُلَّه عَى  

کتـاب! رسـول مـا، پـس از فاصلـه و فترتـی میـان پیامبران، به سـوى شـما  اى اهـل 

که حقایق را براى شما بیان می کند تا مبادا )روز قیامت( بگویید:  آمد، در حالی 

کنـون، پیامبر(  نـه بشـارت دهنـده اى بـه سـراغ مـا آمـد، و نـه بیـم دهنـده اى! )هـم ا

بشـارت دهنده و بیم دهنـده، به سـوى شـما آمـد! و خداوند بـر همه چیز تواناسـت. 

ـف بـه ابـاغ در قالـب بشـارت و انـذار شـده اسـت و مطابـق 
ّ
در ایـن آیـه شـریفه، پیامبـر؟ص؟ مکل
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عدل الهی، چنانچه پیامبرانی با این رسـالت برای هدایت امّت ها فرسـتاده نمی شدند، به مردم 

گاه کردن آن ها  که در فردای قیامت از اینکه فرسـتاده ای از سوی خداوند برای آ حق داده می شـد 

کنند. بنابر فرهنـگ قرآن کریم،  از مسـیر هدایـت و نیز عواقب مسـیر ضالت نیامـده، از خود دفـاع 

بَـلاغُ )مائـده: 99(؛ 
ْ
 ال

َ
سُـولِ إِلّا  الرَّ

َ
رسـولان الهی وظیفـه ای جـز رسـاندن پیـام الهـی ندارند:>مـا عَـى

که با بشـارت  پیامبـر وظیفـه اى جز رسـانیدن پیام )الهی( نـدارد<. با این بیان، پیام رسـولان الهی 

کتک کاری و این نوع رفتارهای  و انـذار همراه بوده، نوعی خبر بوده، نه اجبار، تهدید، خشـونت و 

خشـونت آمیز نـه تنها در رسـالت آن هـا راه نداشـته؛ بلکه بـا آن در تضاد بوده اسـت. 

گاهـی در  کـه  یـخ سـرزمینمان شـاهد آن اسـت  بـا وجـود چنیـن آموزه هـای دینـی، متأسّـفانه تار

مکتب خانه ها، چوب مدرّس، نقش هدایتگری را بازی می کرد و فرهنگ اخاق محور قرآن کریم، 

یخ اسـامی در متـن تعلیـم و تربیـت قـرار نگرفته بـود. نگاهی بـه نظام  کـه بایـد در طـول تار آن گونـه 

کشـورمان، از ایـن واقعیـت تلـخ پـرده برمـی دارد و اِعمال خشـونت ها  آموزشـی چنـد دهـه ی پیـش 

یـه ی  گواهـی می دهـد و البتـه ایـن رو و تهدیدهـا، جدایـی و بریـدن از اصـول رفتـاری قرآن کریـم را 

کـه توان  کودکانی  نادرسـت هدایتـی، بیشـتر در بیـن دانش آمـوزان مقطـع ابتدایـی اعمـال می شـد؛ 

گرفتن، نداشتند. خوشبختانه در  ق و چوب فلک قرار 
ّ

دفاع از خود را نداشته و چاره ای جز زیر شا

کنون جامعه ی  سـال های پس از انقاب اسامی به مرور زمان، قبح این نوع رفتارها هویدا شد و ا

کسازی این نوع رفتارهای خشونت آلود در برخورد با دانش آموزان دارد  تعلیم و تربیت، سعی در پا

و پژوهشـگران ایـن عرصـه، به جـای بکارگیری چـوب فلـک، مدیریّت مثبـت رفتار را لازم شـمرده 

کـودک، پیشـنهاد می دهند  و بـه عنـوان مثال، بـه هنگام مواجه شـدن بـا رفتـار بی قانونـی از طرف 

ی صندلـی تفکـر بنشـانند، تـا بتوانـد بـه تحلیـل درسـتی از رفتارش برسـد  ی را بـرای مدتـی رو کـه و

گاه هریـس، 1389، ص133(. و پیشـنهادهایی جهت جبران رفتـارش بدهد )جان بزرگی و نـوری و آ

2-6. آسان گیری در یاددهی 
یـه ی دیـن در هدایـت و ارشـاد افـراد، آسـان گیری و عدم فرامیـن سـخت و  کـه رو همان گونـه 

یه عمـل نماید،  سـنگین و طاقت فرسـا اسـت، آمـوزگار دروس دینـی و قـرآن نیـز بایـد مطابق ایـن رو

تا بتواند به درسـتی از عهده رسـالت خود برآید. مطابق فرهنگ قرآن کریم، تکلیف طاقت فرسـا بر 
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يدُ  گیـر، از هیچ جایـگاه منطقی برخوردار نیسـت. خداونـد متعـال در قرآن کریم می فرمایـد: >يُر فرا

عُسْـر؛ خداوند، راحتی شـما را می خواهد، نه زحمت شـما را«. )بقره: 
ْ
مُ ال

ُ
يدُ بِك يُسْـرَ وَ لا يُر

ْ
مُ ال

ُ
الُلَّه بِك

ـفْ  ِ
ّ
ل

َ
ْ يُك  وَ لَ

ً
ـفَ يَسِـيرا

َّ
كَل 185( حضـرت علـی؟ع؟ دربـاره تکالیـف آسـان پـروردگار می فرمایـد: >وَ 

کـرد و چیـز دشـواری را   )نهج الباغـه، 1387، حکمـت78(؛ خداونـد احـکام آسـانی را واجـب 
ً
عَسِـيرا

یـاد و »تکلیـف مـا لا یطـاق«، تصـور  گاهـی برخـی آمـوزگاران بـا سـخت گیری ز تکلیـف نفرمـود<. 

که مطابق دسـتور قرآن کریم،  کرده اند؛ در حالی  می کننـد در راه هدایـت دانش آموز، مدّبرانه عمـل 

ایـن شـیوه  نادرسـت و مخالـف فطرت بشـری اسـت؛ زیـرا مسـیر هدایت از مسـیر عشـق و دوسـتی 

بـا حضـرت حـق جـدا نیسـت. یادکردنـی اسـت ایـن راهبـرد، بـا پیگیـری و پشـتکار آمـوزگار در امـر 

کارهای بزرگ  م با داشـتن سـعه ی صدر، می توانـد 
ّ
هدایـت دانش آمـوزان، تعارضی ندارد؛ زیرا معل

و مهمّـی را بـه آسـانی انجـام دهـد و بـه دانش آموزان هـم تکالیـف شایسـته ای بدهد.

کـه آمـوزگار را نیـز زجـر دهـد، وجهـه و  در مسـیر هدایـت آموزه هـای دینـی، مشـقت و سـختی 

قُرْآنَ 
ْ
يْـكَ ال

َ
نـا عَل

ْ
نْزَل

َ
کرم؟ص؟ آمده اسـت: >مـا أ جایگاهـی نـدارد و  در قرآن کریـم، خطـاب به رسـول ا

که  که خود را بـه زحمت بیفکنی<! با توجه بـه آیه بعد  لِتَشْـى )طـه: 2(؛ مـا قرآن را بر تو نـازل نکردیم 

که )از خدا( می ترسـند  کسـانی  شى )طه: 3(؛ آن را فقط براى یادآورى  نْ يَْ  تَذْكِرَةً لَِ
َ
می فرماید: >إِلّا

که پیامبر؟ص؟ نیز نباید خود را در راه تبلیغ قرآن  نازل ساختیم<، به نظر می رسد مراد آیه این است 

کـه در یکی از تفاسـیر تصریح شـده اسـت  کریـم، بـه مشـقت و سـختی فـراوان بینـدازد؛ همان طـور 

که منظور از »لتشـقی« مشـقت در راه تبلیغ قرآن اسـت )قرشـی، 1377،ج 6، ص370(. 

2-7. بیان شیوا و روان
یکـی دیگر از اصول رفتـاری مورد نیاز آموزگاران در عرصه هدایت دانش آموزان، داشـتن بیانی 

گویا و روان اسـت. در قرآن کریـم، از جمله درخواسـت های حضرت موسـی؟ص؟ از پروردگار  شـیوا، 

گـره از زبـان خـود بـوده اسـت؛ چنانکـه در این بـاره فرمـوده  متعـال در انجـام رسـالتش، بـاز نمـودن 

گره از زبانم بگشـاى تا سـخنان مرا  ل )طـه: 27-28( ؛ و   عُقْـدَةً مِنْ لِسـاني  يَفْقَهُـوا قَوْ
ْ

ـل
ُ
اسـت: >وَ احْل

بفهمنـد<!  برخـی تفاسـیر، مقصـود از آیـه شـریفه را لکنـت زبـان حضـرت موسـی؟ص؟ دانسـته اند: 

که شـنونده متوجه سـخن او نمی شـد« )طبرسـی، 1372، ج7،ص 15(.  »در زبـان موسـی نقصانی بود 
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ل<  کـه از آیه شـریفه چنیـن تعبیری برداشـت نمی شـود؛ بلکه عبارت شـریفه >يفقهـوا قو درحالـی 

که درخواسـت موسی؟ص؟ از خداوند، بیانی شیوا و روان بوده؛ نه آنکه دچار  خود قرینه بر این دارد 

لکنتـی بـوده و خواسـتار برطرف شـدن آن باشـد؛ زیرا از لحـاظ لغوی، مـاده »ف. ق. ه« بـه معنای 

دانستن و فهمیدن است. )فراهیدی، 1410ق،ج 3، ص 370( نه صرفاً رساندن پیام. در رساندن پیام 

کـه زبـان از لکنـت عـاری باشـد؛ امّـا در تفهیـم پیام دیـن، تنهـا نداشـتن لکنت  الهـی، لازم اسـت 

که  کام نیـز لازم اسـت. افـزون بـر این هـا، مبرهن اسـت  کافـی نیسـت؛ بلکـه شـیوایی و روان بـودن 

که  گزینش شـده بودنـد، از معایبی  که از سـوی خداوند متعال بـرای هدایت امّت  پیامبـران الهـی 

مخلّ رسـالت آن هـا بوده، مصـون بودند.

2-8. دانش افزایی 
کسـب علـم  یـس مفاهیـم دینـی لازم اسـت، اصـل  کـه رعایـت آن در تدر یکـی دیگـر از اصولـی 

کـرم؟ص؟ خـود را شـهر علـم و حضـرت علـی؟ع؟ را درب آن می خواند:  و تخصّـص اسـت. پیامبـر ا

غ 
ّ
ـا« )عاملـی، 1409ق، صـص 27_ 34(. در آموزه های قرآن کریـم، یک مبل مِ  وَ عَـيٌِّ بَابَُ

ْ
عِل

ْ
نَـا مَدِينَـةُ ال

َ
»أ

دینـی بایـد در راسـتای تبلیـغ علوم دینـی با شـیوه های مختلـف علمـی آشـنایی داشـته و آن را در 

کرم؟ص؟ فرموده اسـت:  کارگیـرد؛ چنانکه در این بـاره خطاب بـه پیامبـر ا فراینـد تعلیـم و تربیـت بـه 

حْسَـن )نحل: 125( ؛ اى رسـول 
َ
تي  هِيَ أ

َّ
مْ بِال ُ سَـنَةِ وَ جادِلْ َ وْعِظَةِ الْ َ ةِ وَ الْ َ ْ

ك ِ
ْ

ـكَ بِال بِّ >ادْعُ إِل  سَـبيلِ رَ

که نیکوتر اسـت  مـا، با حکمـت و اندرز نیکو به سـوى پـروردگارت دعوت نمـا، و با آنها بـه طریقی 

کن< .  اسـتدلال و مناظره 

کـه از فطرتـی سـالم  کـه رسـالت هدایـت نظـری و عملـی دانش آمـوزان و نونهالانـی  آمـوزگاری 

گاه بـه آموزه های قرآن کریم  برخوردارنـد را بـه عهده دارند، باید خود متخصّـص این دروس بوده و آ

که به اصول و قواعد تفسـیری آشنایی  کسـی  و فرمایشـات معصومین؟عهم؟ باشـند. طیبعی اسـت 

کسـی  نـدارد، در عملکـرد خـود، از ضربـه ی تفسـیر بـه رأی بـر پیکـره ی دیـن مصـون نخواهـد بـود و 

که با علم حدیث و رجال نیز آشـنایی نداشـته باشـد، در این مسـیر از توطئه های افرادی همچون 

کرسی های  که این تخصّص ها در  کعب الاحبار در امان نخواند بود. شـاید چنین پنداشته شـود 

کـه از سـنّ  کار دارد  گیرانـی سـر و  کـه آمـوزگار بـا فرا دانشـگاه ضـرورت دارد، نـه در مقطـع ابتدایـی 
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کمتـری برخوردارنـد، امـا ایـن نـگاه اشـتباه اسـت؛ زیـرا در فراینـد تعلیـم و تربیـت، ایـن آمـوزگار 

کند و  ک دانش آمـوزان نهادینـه  که باید نخسـت، اصـول اولیه دینـی را در ضمیـر پا ابتدایـی اسـت 

کـه در مقاطع بالاتـر تصور می شـود را   بـدون تردید، لغزشـی حتـی انـدک، خسـارتی بزرگ تـر از آنچه 

بـه بـار مـی آورد و اقدامی درسـت و سـنجیده، نسـلی بـا تربیت دینـی مسـتحکم را ثمر می بخشـد؛ 

از ایـن رو، توانمنـدی آمـوزگار در مسـائل تخصّصـی دیـن، اصلـی اجتناب ناپذیـر در بهینه سـازی 

فراینـد پرورشـی دانش آموزان اسـت. 

2-9. پرهیز از جمود و تعصب
که آموزگاران دروس دینی و قـرآن باید بدان پای بند  یکـی دیگر از اصول رفتاری در تبلیـغ دین 

که آمـوزگار را محدود به شـیوه مطابق با سـلیقه فردی خـود نمی کند و  باشـند، پویایـی رفتار اسـت 

بـه وضعیـت، ظرفیت و سـایق دانش آموزان نیـز متوجه می سـازد. به تعبیـر یکـی از نظریه پردازان، 

که هرگز از  گونـه ای  ی باشـد؛ به  تعلیـم باید متناسـب با سـنّ دانش آموز و در خور فهم و اسـتعداد و

گرام  اسام؟ص؟ در مورد سیره ی  م خسته و منزجر نشود )مظلومی،1386،ج 1،ص 207(. رسول 
ّ
آن تعل

که با مردم به قدر عقلشان سخن  پیامبران الهی؟عهم؟ در این باره می فرماید: »ما پیامبران امر شدیم 

کـه در اصـل پیشـین به آن  بگوییم«)کلینـی، 1407، 1، 23(.  تخصّص محـوری در سـیره ی آمـوزگاران 

یشـه در جهـل و نادانـی و یـا تعصب هـای بی جـا دارد.  کـه ر اشـاره شـد، مانـع آفت هایـی می شـود 

ـغ دینـی باید حکیم باشـد تـا بتوانـد در انجام این رسـالت سـربلند 
ّ
در فرهنـگ قرآن کریـم، یـک مبل

سَـن )نحل: 125(؛ با حکمت و اندرز نیکو، به راه  َ وْعِظَةِ الْ َ ةِ وَ الْ َ ْ
ك ِ

ْ
كَ بِال بِّ باشـد: >ادْعُ إِل  سَـبيلِ رَ

پـروردگارت دعوت نما<. 

به طور معمول، انسـان در اثر جهل و نادانی و نیز داشتن تعصّب در برابر حقایق، دچار جمود 

کـه بـا فرهنـگ متعالـی قرآن کریـم، فرسـنگ ها فاصلـه دارد. قرآن کریم در  فکـری می شـود؛ جمودی 

مْ فَرِحُونَ )روم:  دَيِْ
َ
 حِزْبٍ بِا ل

ُّ
گرفته، می فرماید: >كُل که باورهایشان تعصّب گونه شکل  کسانی  مورد 

که دچار جمود  کسی  گروهی به آنچه نزد آنهاست )دلبسته و( خوشحالند<!  32؛ مؤمنون: 53(؛ هر 

فکری است، نمی تواند متناسب با حال مخاطبین، تکنیک های صحیح هدایتی را بیابد؛ بلکه 

یس  خـود را محصـور و محدود در عملکرد فـردی و یا خصلت های منحصر به فرد خـود در امر تدر
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که راهبردهای متنوعی برای هدایت  یافته و در جهل مرکب به سـر می برد؛ زیرا  او حتـی نمی داند 

حْسَن < )نحل: 125(. آیه 
َ
تي  هِيَ أ

َّ
مْ بِال ُ افراد وجود دارد و اینکه در ادامه آیه شریفه آمده است: >وَ جادِلْ

که رسالت هدایت افراد را به عهده دارد، در مسائل عقیدتی نگاهش به  کسی  که  بیانگر آن است 

گفتگو  کافی  مخالفین، نگاهی تعصّب گونه و خشـونت آمیز نیست؛ بلکه با رعایت ادب و دانش 

که روحیه مبازره گونه دارند و لازم است در برخورد با آن ها از صنعت  کسانی  می کند و حتی در برابر 

جدل استفاده شود، جدالی احسن گونه را در پیش می گیرد. او در این راه به مدرک و مدرک گرایی 

گاه مطلق نمی پندارد، بلکه با طبع و ظرفیتی بلند، به روحیات مخاطبین  نمی اندیشد و خود را آ

خـود توجـه می کنـد و متناسـب بـا جـو فکـری و عقیدتـی آن هـا، مدبّرانـه چگونگـی بیـان آموزه ها را 

کشف می کند و در جستجوی دوره های آموزشی نوین و صحیح است؛ چنین آموزگاری هرگز خود 

را فارغ التحصیل نمی داند و بر سلیقه خود در برخورد با مخاطبین، جمود نمی یابد؛ بلکه همواره 

کند.  که در او تأثیرگذار است، هدایت  دنبال راه حل هایی اسـت تا دانش آموز خود را با شـیوه ای 

گفـت و عـدّه ای هم  گاهـی لازم اسـت بـرای برخی بـا برهان سـخن  مطابـق آیـه شـریفه مذکـور، 

که اهل عناد و ستیزه هستند، باید با آن ها  ممکن است با موعظه نیکو هدایت شوند و برخی نیز 

کـرد. در قرآن کریـم، بکارگیری  بـا جدال نیکوتر )أحسـن( برخـورد و این گونه سـعی در هدایت آن ها 

کـدام با توجـه بـه ظرفیّـت پذیـرش مخاطبیـن، در جایگاه خـود به  که هـر  ایـن شـیوه های متفـاوت 

ی هـوای نفس  کـه هرگـز از رو کرم؟ص؟ امر شـده اسـت؛ بـزرگ معلمی  کارگرفتـه می شـود، بـه پیامبـر ا

ـوى< )نجـم: 3( ؛ و هرگـز از  َ سـخن نمی گفتنـد و همـواره مطیـع پـروردگار بودنـد. >وَ مـا يَنْطِـقُ عَـنِ الْ

ى هـواى نفس سـخن نمی گوید.  رو

بنابرایـن در توجّـه بـه آمـوزه ی مربـوط، یـک آمـوزگار درس دینـی و قـرآن بایـد بتوانـد بـر اسـاس 

کار ببنـدد و در  یابـد و آن را بـه  روحیّـه، اسـتعداد و ظرفیّـت مخاطبیـن خـود، شـیوه ای صحیـح در

که بگوید من با روش خودم برخورد می کنم و با انگاره تعصّب آمیز و  شأن چنین آموزگاری نیست 

که تنها خود قبول دارد، دلخوش باشد؛ بلکه او باید روش صحیح را با مطالعه وضعیت  شیوه ای 

یس محتـوای دینی  ی می توانـد در فراینـد تدر یابد؛ بـه عنـوان مثـال، و و احـوال مخاطبیـن خـود در

که بر اثـر آن، نشـاط دانش آموزان  بـه ذکر مثـل، حکایت، شـعر و یا اجـرای نمایشـنامه هایی بپـردازد 

گردند.  افـزون و به ایـن دروس راغـب 
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2-10. تواضع و فروتنی
یکـی دیگـر از اصـول  رفتـاری مـورد نیـاز آمـوزگار دینـی از منظـر قرآن کریـم، اصـل تواضـع اسـت. 

مُؤْمِنين 
ْ
کرم؟ص؟ فرموده است: >وَ اخْفِضْ جَناحَكَ لِل خداوند متعال در قرآن کریم خطاب به پیامبر ا

)حجر: 88(؛ و بال )عطوفت( خود را براى مؤمنین فرود آر<! و یا در این باره آمده اسـت: >وَ اخْفِضْ 

ى می کنند  که از تو پیرو ؤْمِنين )شعرا: 215( ؛ و بال و پر خود را براى مؤمنانی  ُ بَعَكَ مِنَ الْ
َ

نِ اتّ جَناحَكَ لَِ

که نسـبت به مؤمنین متواضع و  بگسـتر<! مقصود از )خفض جناح( در این آیه شـریفه، آن اسـت 

کنایـه از تواضع  که برخی از مفسّـران هم  فـرود آوردن بال خـود را در این جا  فروتـن بـاش؛ همان طور 

و فروتنـی دانسـته اند. )طوسـی، بـی تـا،ج 8،ص 67؛ طبرسـی، 1372،ج 7،ص 324( امـر بـه ایـن آمـوزه ی 

م دیـن و زندگی و نیـز اهمیت بخشـی آیاتی دیگـر از قرآن کریم بر 
ّ
اخاقـی، خطـاب بـه بزرگترین معل

ی  که حتی راه رفتن مغرورانه بر رو آن، نشانه قاعده مندی و اصولی بودن این آموزه است؛ آموزه ای 

زمیـن را ناپسـند می شـمارد؛ چنانکه بر اسـاس آیات شـریفه، لقمان حکیـم این چنیـن فرزندش را 

تالٍ فَخُور   مُْ
َّ

كُل بُّ   إِنَّ الَلَّه لا يُِ
ً
رْضِ مَرَحـا

َ ْ
شِ فِي ال اسِ وَ لا تَْ كَ لِلنَّ

َ
رْ خَـدّ موعظـه می کند: >وَ لا تُصَعِّ

کـه خداوند  ى مگـردان و مغرورانـه بـر زمیـن راه مـرو  )لقمـان:18(؛ )پسـرم!( بـا بی اعتنایـی از مـردم رو

هیـچ متکبّـر مغرورى را دوسـت ندارد<. بنابر سـخن حضرت علـی؟ع؟، فروتنی، منش و شـیوه ی 

انسـان های با تقوا است. )نهج الباغه، 1387، خطبه 193(  از این رو، آموزگار درس دینی و قرآن، باید 

گونـه تکبّر در  که وجـود هر  گرداند؛ زیرا آشـکار اسـت  همـواره خـود را بـه ایـن ویژگی اخاقی آراسـته 

ی در  گفتـار و ی می شـود، از محبوبیّـت و تأثیر  مـدرّس دیـن، عـاوه بـر آنکـه آفـت ایمـان و تقـوای و

کـه خداونـد هیـچ متکبّر  کیـد بیان می شـود  گیـران نیـز می کاهـد. در آیـه شـریفه فـوق، با تأ میـان فرا

یّت را در نقطه مقابل محبوبیّت قرار می دهد. در روایات اسامی،  مغروری را دوست ندارد و مغرور

کـه حتـی، تواضع،  شـرط قبولی  آراسـته بودن انسـان بـه صفت تواضـع، بـه انـدازه ای اهمیّت دارد 

عبادت دانسته شده است )مجلسـی، ج 72، ص 119(. 
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نتیجه گیری
که آرای تربیتی قرآن کریم درباره تبلیغ علوم دینی،  در فرایند این پژوهش، چنین به دست آمد 

کاماً اخاق محور اسـت و تمسّـک و توسّـل آموزگاران دروس دینی و قرآن به آن ها در فرایند  آرایی 

که عاری از هرگونه خشـونت بوده و بالندگی  تربیت دینی، بستر سـاز فرهنگ و تمدنی خواهد بود 

فکری و فرهنگی را در عرصه تعلیم و تربیت، نویدبخش خواهد بود. استخراج این اصول در پرتو 

کرم؟ص؟  که زیرسـاخت های تربیتـی انبیای عظام الهی، به ویـژه پیامبر ا ی آیاتی دنبال شـده  کاو وا

را تبییـن می کننـد؛ از ایـن رو، از آن ها به عنوان اصـول رفتاری تعبیر می شـودکه دانشـی زیربنایی و 

غان و مدرسّـان حـوزه ی تربیت 
ّ
یشـه ای بـوده و در هـر برهـه ای از زمـان، چـراغ راه و خـط مشـی مبل ر

که در این پژوهش، بدان پرداخته شـد و از زمره ی برجسـته ترین اصول  دینی اسـت. اولین اصلـی 

که خشونت  رفتاری مورد نیاز آموزگاران دروس دینی و قرآن محسـوب می شـود، اصل مدارا اسـت 

گیران می داند و پیامبر؟ص؟، را اسـوه ی مهربانی و صبـوری معرفی می کند. اصل  را مانع جـذب فرا

کـه در نشـر دانـش آمـوزگار، تأثیـر شـایانی داشـته و از منظـر قرآن کریـم  دوم، اصـل خودسـازی اسـت 

ـغ علـوم دینـی اسـت. اصل سـوم، 
ّ
و فرمایشـات معصومیـن؟عهم؟، از الزامـات رفتـاری مـدرّس و مبل

یدند  کرم؟ص؟ نیز بر هدایت امّت اصرار می ورز که پیامبر ا تاش و پشـتکار آموزگار اسـت؛ همانطور 

که مدرّس را از  و دغدغه هدایت آن ها را داشتند. اصل چهارم، داشتن روحیه ی امیدواری است 

گیران، منع می کند.اصل پنجم، اصل تبشیر و انذار است  گونه برچسب منفی زدن در مورد فرا هر 

که در قرآن کریم به فراوانی، به این شـاخصه ی رفتاری انبیای الهی؟عهم؟ اشاره شده است. مطابق 

یس آموزه های  که همچون رسـولان الهی، در جریان تدر این اصل رفتاری، بر آموزگاران لازم اسـت 

گیـران را نسـبت بـه اعمـال شایسـته تشـویق و از پیامـد اعمـال نادرسـت، برحذر  دینـی، همـواره فرا

گونه تهدیـد، اجبار  کـه در قالـب خبـردادن از سـرانجام امور شـکل گرفته، هـر  دارنـد. تبشـیر و انـذار 

و تنبیـه خشـونت گونه را معارض رسـالت مدرسّـان حوزه ی تربیت دینی می شـمارد. اصل ششـم، 

اصـل عدم مشـقّت در یاددهـی اسـت. مطابـق آموزه هـای قرآن کریـم، تکلیـف مالایطـاق، مخالف 

خواسـته ی پـروردگار اسـت و در عرصـه ی تربیـت دینـی هیـچ جایگاهی نـدارد؛ بلکـه آمـوزگار باید 

گیـران قـرار  کـه آموزه هایـش، مـورد پذیـرش طبـع و فطـرت سـالم فرا گونـه ای رفتـار نمایـد  همـواره بـه 

کنند.  گیـران بتوانند به راحتـی پیام دیـن را درک  گیـرد. اصـل هفتم، بیان شـیوا و روان اسـت تـا فرا
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کـه توانمنـدی خـود را  اصـل هشـتم، اصـل دانش افزایـی و تخصّـص اسـت و بـر آمـوزگار لازم اسـت 

گزند تفسـیر به  در حـوزه ی دانـش مربوطـه ارتقـاء بخشـد تـا در این مسـیر، فطـرت سـالم نونهـالان از 

رأی و برداشـت های نادرسـت از آموزه هـای دینـی مصـون بمانـد. اصـل نهم، اصـل پویایـی رفتار و 

پرهیز از جمود و تعصّب اسـت. مطابق این اصل، آموزگار حوزه ی تربیت دینی، مطابق سلیقه ی 

ی  کاو گیران، تکنیک های صحیح یاددهی را وا یس نمی کند؛ بلکه متناسـب با حال فرا خود تدر

که در این پژوهش مورد تبیین قرار  نموده و در عرصه ی تربیت دینی بکار می گیرد. دهمین اصلی 

کیـد قرآن کریم اسـت؛ زیرا اصـل تواضـع، رابطه ی  که مـورد تأ گرفـت، اصـل تواضـع و فروتنی اسـت 

گیـر را محبّت آمیـز نموده و پذیـرش آموزه های دینـی را منطقی می کند. آمـوزگار و فرا
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کارآمدی  تتبعی در علل نا
آموزش  های دینی مدارس1

                

           زهرا فخر روحانی2

چكیده
کوشش های  هدف آموزش های دینی مدارس، تربیت اعتقادی، اخاقی و عبادی دانش آموزان است. برای تحقق این هدف، 
کسـب می کنند، محدود  کـه دانش آموزان در نظام آموزشـی  کـه یادگیری هـا و تجاربی  فراوانـی انجام می شـود، اما باید دانسـت 
گسـترده تر، پایدارتـر و نافذتـر بـر شـکل گیری تجـارب، انتقـال  گاه عوامـل دیگـری نیـز بـه نحـو  بـه برنامـه درسـی آشـکار نیسـت و 
افـکار، نگرش هـا، ارزش ها و اعمـال و رفتار دانش آمـوزان تأثیـر می گذارند. ایـن عوامل، برنامه درسـی پنهان یـا پیامدهای قصد 
کـه دانش آمـوزان در متـن  ی دانش آمـوزان اسـت. از هنگامـی  نشـده نامیـده می شـوند و واجـد آثـار مثبـت و منفـی فراوانـی بـر رو
کـه هرکـدام از ایـن سـه  نظـام آموزشـی قـرار می گیرنـد، بـا سـه جنبـه شـناختی، فیزیکـی و اجتماعـی محیـط مواجـه می شـوند 
جنبـه بـا یـک برنامه درسـی پنهـان همـراه اسـت. در این میـان، محیـط اجتماعـی، نافذتریـن و مهمتریـن جنبـه از محیط های 
که از طریق  کم بر مدرسـه و نیز ارزش هایی اسـت  آموزشـی اسـت. منظـور از جنبه اجتماعـی، روابط و مناسـبات اجتماعی حا
که بـا جمع آوری  یج می شـود. یافته هـای پژوهش حاضر  رسـانه های متـداول  و به ویژه رسـانه های تعاملـی، تبلیغ، توسـعه و ترو
کان اجتماعی همچـون دیدگاه  کـه برنامه ریزی هـای  کتابخانـه ای سـامان یافتـه، نشـان می دهـد  اطاعـات از منابـع مکتـوب 
کـه تاش های نظام  گسـترش رسـانه های دیجیتالی، از عواملی هسـتند  کم بـر جریان عمومی تعلیـم و تربیت و نیز  سـکولار حا

کارآمدی مواجه می سـازند. تعلیـم وتربیـت عمومـی را در زمینـه درس دینی بـا نا
کارآمدی.  کلیدواژه ها: آموزش های دینی، مدارس، دانش آموزان، نا  

یخ پذیرش: 97/5/11 یافت:97/2/13    تار یخ در 1.    تار
z.frohani@gmail.com  2.    دانش آموخته سطح چهار تفسیر تطبیقی  مرکز مدیریت حوزه های علمیه خواهران
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مقدمه 
گرایش بـه معنویات  باوجـود باور بیشـتر اندیشـمندان و صاحب نظران بـه وجود حس دینـی و 

کارآمـدی آموزش هـای دینـی مـدارس و عـدم  اسـتقبال نوجوانان و  در درون انسـان، امـروز شـاهد نا

جوانان از آموزش های دینی ارائه شده در محیط های آموزشی هستیم. در واقع بیشتر اندیشه ورزان 

تعلیـم و تربیـت و حتـی والدیـن دانش آموزان هـم از نحـوه ی ارائـه ی آموزش های دینـی در مدارس 

کـه معتقدنـد حاصـل و برآینـد چنیـن تعالیمـی، پـرورش انسـان  ابـراز نارضایتـی می کننـد؛ چـرا 

کنون این سـؤال  کند . ا دین مداری نیسـت و نمی تواند طراز دینداری قابل  قبول در جامعه ایجاد 

کـه چـرا بـا وجـود تاش هـای خانواده هـا وکادر آموزشـی مـدارس در برپایـی مراسـم  مطـرح می شـود 

و مناسـبت های مذهبـی و اقامـه نماز و نیـز تاش دسـت  اندر کاران عرصـه تعلیم و تربیـت دینی، 

رونـد تاش هـای انجام یافتـه چنـدان رضایت بخش نیسـت؟ 

که آینده  و مشی اجتماعی  از نظر اجتماعی، سرمایه های واقعی هر جامعه ، نیروهای جوانی اند 

را ترسـیم می کنند . از سـوی دیگر، دوران تحصیل در مدرسـه، از مهم ترین و حسـاس ترین مقاطع 

کیفی،  کمّی و  رشد فکری و تکامل شخصیتی به شمار می رود . این دوران بواسطه ی بروز تحولات 

که از نظر جسمی و  با  ارزش ترین و پرانرژی ترین دوران حیات انسـانی شمرده می شود و شناختی 

روانی در این دوره به وقوع می پیوندد،  شـخصیت و حیات انسـان را در همـه ادوار تحت تأثیر قرار 

می دهـد و سـهم انکار ناپذیری در تعلیـم و تربیت جوانان ایفـا می کند، اما برخی پژوهش ها نشـان 

که نتیجه تاش های برنامه ریزان تعلیم و تربیت در دوران تحصیل، پرورش دانش  آموزان  می دهد 

که این سـطح از دیـن داری آنان، بـه تربیت  کارآمـد از دین اسـت  با شـناخت سـطحی، انـدک و نا

انسان دین مدار منجر نمی شود.  

مطالعـه و بررسـی موقعیت هـا و تعدّدِ عوامـلِ مؤثر بـر فرآیندِ تعلیـم و تربیت و روابـطِ بین آن ها، 

که در این میان بررسـی و شـناختِ آسـیب های تربیتِ  تعلیـم و تربیـت را چنـان پیچیده می کنـد 

کـه پرداختن بـه آن، به رفع  دینـی، به امری دشـوار و چند لایـه و پیچیده تبدیل می شـود. واقعیتی 

کمـک بایسـته ای می کنـد. بـر اسـاس بررسـی های انجـام یافتـه،  موانـع تأثیرگـذاریِ ایـن تاش هـا 

گرایش های دینی در مخاطبان، چندان  نتایج تاش های نظام آموزشی در جهت ایجاد و تقویت 

موفقیت آمیـز نبـوده اسـت. بنابر این لازم اسـت با بررسـی موانـع موجود، درصـدد رفع آن هـا برآییم. 
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یکردِ عملی اسـت  و به بررسـی و شـناختِ  هـدف ایـن نوشـتار، آسیب شناسـیِ تربیـتِ دینی بـا رو

کـه بـه ایـن جنبـه از تربیـت دانش آمـوزان توجـه دارنـد. تشـخیص  عوامـل و متغیرهایـی می پـردازد 

ایـن عوامـل و بررسـیِ آسـیب ها، تـاش مشـفقانه ای در جهـت افزایـش ضریـب مصونیـت تربیـت 

دینی از آفات اسـت.  

1. مفهوم شناسی   
الـف( دیـن: در لغـت بـه معنـای انقیـاد، اطاعـت، تسـلیم و جـزا آمـده اسـت و در اصطـاح، 

کـه  بـرای اداره امور جامعـه ی انسـانی و پرورش  مجموعـه عقائـد، اخـاق، قوانین و مقرراتی اسـت 

انسـان لازم باشـد )جـوادی آملـی، 1372،ص94(.  

کـودک و  کـه  ب( آموزش هـای دینـی: منظـور از آن، ایجـاد تغییـر در رفتـار و  کـردار دینـی اسـت 

نوجوان را با وظایف و شرایع دینی آشنا می کند، مبانی اعتقادی را در آنان رشد می دهد و فطرت 

 الهـی و انسـانی آنان را بـارور می کند.

کارآمد بودن، بی فایده بـودن، بی اثر بودن  کارآمدی: صفت مصدری اسـت به معنـای نا ج( نا

کارآمـدی تربیـت دینـی در مـدارس، عملکـرد غیـر اثربخش یـا تاثیر گـذاری اندک آن  و مقصـود از نا

در فرآینـد تربیت دینی اسـت. 

یابی، به مدیریت عملکرد  همزمان با آغاز قرن 21، بیشترین توجه پژوهشگران در زمینه ارز

کارآمد است.  یکردهای جدید در حوزه ی مدیریت نا معطوف شده و بهبود عملکرد، یکی از رو

مدیریتِ عملکردِ دینی، شامل شناسایی عوامل ضعف عملکرد و تقویتِ عوامل اثر بخش در حوزه ی 

کارآمدی، فقدان موفقیت در دستیابی  باورهای دینی و عملکرد دین مدارانه است. منظور از نا

گونه ای تعبیه و  که سیستم به  به اهداف یا انجام آن در سطح غیر  قابل  قبول است. به این معنا 

که روند آن، تربیت افرادی با سطح عملکرد دینی ضعیف و غیر قابل  قبول است.  تعریف شده 

کـه در روند تربیت دینی  د( آسیب شناسـی تربیت دینی: مطالعه آفات و آسـیب هایی اسـت 

کارآمـدی آن در عرصه تعامات  ی می دهـد.  یکی از نقدهـای وارد بر نظـام آموزشـی، نا متربیـان رو

کـه نظـام آموزشـی، باوجـود تاش هـای  اجتماعـی اسـت. عـده ای از صاحب نظـران معتقدنـد 

کادر مجرب  کتب درسی و محتوای آموزشی و تربیت  برنامه ریزان و سیاستگذاران در زمینه تهیه 
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کـه متکفـل آن شـده،  ویـژه آمـوزش، در عرصـه عمـل اجتماعـی و در خصـوص بـرآوردن نیازهایـی 

چنـدان توانـا نبـوده و در این عرصه خوش ندرخشـیده اسـت؛ برای مثـال، می تـوان از آموزش های 

کوشش های متخصصان تعلیم و تربیت در زمینه  که با وجود  کرد  دینی ارائه شده در مدارس یاد 

ایجاد روحیه خداباوری، ایمان قلبی و تقویت وجدان دینی در دانش آموزان، به توفیقات مورد نظر 

دسـت نمی یابـد. یکـی از وظایـف نظـام اجتماعـی، آسیب شناسـی و بررسـی علـل عدم موفقیـت 

که این نوشتار درصدد بیان آن است، بررسی آسیب  های نظام آموزشی در خصوص  است. آنچه 

برآوردن اهداف درس دینی اسـت. 

کشـور بـرای تعلیـم و تربیـت سـرمایه های  نظـام آموزشـی، زیر بنایی تریـن و مهم تریـن نظـام هـر 

انسـانی شناخته می شود؛ از این رو، جامع نگری و مواجهه ی همه جانبه، دقیق و عمیق پدیده ی 

کتاب درسـی بنا به اذعان همـه ی متخصصان  برنامه درسـی از اهمیـت فراوانی برخوردار اسـت. 

کاسـیک و مدرسـه ای شمرده می شود. در حقیقت تدوین  آموزش و تعلیم، از ارکان آموزش های 

کیفیت بخشـی به سـاعات  کتـاب درسـی بـه معنـای تدویـن محتـوای آموزشـی و تعریـف نحـوه ی 

کتـاب درسـی یکـی از ارکان مثلث آموزشـی-مثلث  آموزشـیِ دانش آمـوزان اسـت. بـا وجـود این که 

آمـوزش شـامل: معلم–کتـاب درسـی دانش آموز-شـمرده می شـود، امـروز بعنـوان یگانـه عامـل 

تعیین کننده و برجسته در روند رشد دانش آموز شمرده نشده و عوامل دیگری همچون آموزش های 

حاصل از سـاختار سـازمانی مدرسـه و فرهنگ اجتماع نیز به عنـوان برنامه درسـی دانش آموز روند 

آموزشـی را تحـت تاثیر قـرار می دهند.

هـدف ایـن نوشـتار بررسـی آسیب شناسـانه ی برنامـه درسـی دینـی در مـدارس اسـت. 

که رنگ فرهنگی دارند و عناصر  آسیب شناسی فرهنگی به بررسی آفات و آسیب هایی می پردازد 

کنش هـای رایـج افـراد یـک جامعـه را تحـت تاثیـر خود  شـکل دهنده و سـازنده عـادات، رفتارهـا و 

که بر مسـایل روبنایی  قـرار داده انـد. این چنین آسـیب ها، صرف نظر از میزان تخریب و خسـارتی 

فرهنـگ یـک ملت یـا جامعـه وارد می سـازند، آن چنـان در متن فرهنـگ اصیل آن ملت یـا جامعه 

که از درون، هسته مقاومت افراد را در برابر مفاسد و آسیب های فرهنگی تضعیف  رسوخ می کنند 

کم  کنش ها رفته رفتـه نهادینه شـده، حکم آداب و سـنن حا و آسـیب پذیر می گرداننـد. ایـن قبیـل 

بـر جامعه را پیدا می کنند و در نتیجه به اسـتحاله ی فرهنگی و سـرانجام به شـکل گیری فرهنگی 
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کـه تأثیـر آموزش هـای  جدیـد می انجامنـد. فرضیـه اصلـی ایـن پژوهـش وجـود آسـیب هایی اسـت 

دینـی مدرسـه ای را بـه حداقـل می رسـانند. وجـود چنیـن آسـیب هایی در محیـط جامعـه و نیـز در 

سیسـتم تعلیـم و تربیـت رسـمی-عمومی، بـه آسـیب پذیری هرچـه بیشـتر تاش هـای برنامه ریزان 

دینـی مدارس منجر شـده اسـت.  

2. عوامل منفی تأثیر گذار بر آموزش دروس دینی 
هـدف از آموزش هـای دینـی مدرسـه ، تربیـتِ اعتقـادی، اخاقـی و عبـادی اسـت. تربیـت 

اعتقـادی بـه معنـی تقویـتِ قـدرت  شـناخت و معرفت بخشـی نسـبت بـه نمادهـا، ارکان و اصـول 

دیـن و پـرورش و تقویت حس تسـلیم نسـبت بـه ارکان و اصول  دیـن و نیز محبت ورزی نسـبت به 

نمادهـای دینـی اسـت. تربیـت اخاقـی، پـرورش فضایـل اخاقـی و از بیـن بـردنِ رذائـل همـراه بـا 

درونی سـازیِ اخـاق اسـامی و پرورشِ فهم و تخلق نسـبت بـه نمادهای ارزشـی و تربیت عبادی 

ایجـاد روحیـه ی تعبـد بـه قوانیـن دینـی و التـزام عملـی نسـبت بـه پذیـرش و انجـام مناسـک دیـن 

کم رنگ شدن پیوسته ی تعلق  خاطر نسل جوان  است . توجه به ایده آل های آموزش دینی در عین 

کرده است. همچنین باید  نسبت به آن، نگرانی مضاعفی را برای متولیان امر تربیت دینی فراهم 

کم رنگ شـدن ارزش هـا ممکن اسـت از درون و بطـن جامعه متوجه سـاختار  که خطـر  یـادآور شـد 

کـه می توانـد از پذیـرش و یـا آمادگـی بـرای پذیـرش ارزش هـای وارداتـی  فرهنگـی شـود، همان گونـه 

فرهنگ بیگانه ناشـی شـود. 

که فرهنگ هر قوم و ملتی خمیرمایه حیات ادبی، سرچشمه تراوش دانش و معرفت  از آن جا 

و از ارکان بقـا و ثبـات آن قـوم و ملـت بـه شـمار مـی رود، شـناخت بـه هنـگام آسـیب ها، آفـات و 

بیماری هـای فرهنگـی به منظـور پیش گیـری و یـا درمان مناسـب و بـه موقـع، امری مهـم و ضروری 

اسـت. در این راسـتا، لحظه ای درنگ، غفلـت و بی توجهی می تواند خسـارات جبران ناپذیری را 

کند. بنابراین توجه به این عوامل، در جهت پیشگیری از آسیب ها و بهبود عملکرد اهمیت  وارد 

که در زمینه اصـاح و بهبود فرآیند آمـوزش انجام می گیرد،  فراوانـی دارد. از سـوی دیگر تحقیقاتـی 

که به آسانی و آشکار قابل  اندازه گیری اند و بیشتر پژوهشگران  بیشتر به بررسی تأثیراتی می پردازند 

کتاب های درسی و روش ها را پیشنهاد  پس از انجام چنین بررسی هایی، ایجاد تغییر در محتوای 
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گرفتـه، تأثیـر عوامـل اجتماعـی و  کمتـر موردتوجـه و نقـد و بررسـی قـرار  کنـون  می کننـد، امـا آنچـه تا

کـه امروز بـه عنـوان عواملی مخـرب بـر آموزش های  محیطـی برعرصـه آمـوزش اسـت. ایـن تأثیرات 

کتب درسی برآمده  اند  مدرسـه ای عمل می کنند، درصدد تخریب باورهای القا شـده در لابه لای 

و بـا عنـوان برنامه درسـی پنهان شـناخته می شـوند و بـه اذعان پژوهشـگران، عمـق تأثیـرات آنان از 

کـه سـه نـوع برنامه  برنامـه درسـی آشـکار بیشـتر اسـت. امروزکارشناسـان تعلیـم و تربیـت معتقدنـد 

درسـی بطـور هم زمـان در مـدارس اجرا می شـود: برنامـه ی درسـی آشکار)رسـمی(، برنامه ی درسـی 

کـه در اهـداف رسـمی نظام  پنهـان و برنامـه ی درسـی تهـی. برنامـه درسـی آشـکار؛ برنامه ای اسـت 

تـی اسـت  آموزشـی، تبلـور می یابـد. برنامـه ی درسـی پنهـان )ضمنـی(؛ تحقـق یادگیری هـا و تعاما

کـه دربرنامـه ی صریـح مـدارس، اشـاره ای بـه آن نشـده اسـت )مهر محمـدی و دیگـران،1393 ص17(. 

که هدف آن جلب توجه دست  اندرکاران و تصمیم گیرندگان  برنامه ی درسی پوچ، مفهومی است 

برنامه هـای درسـی بـه تأمـل و اندیشـه دربـاره آنچـه در دسـتور نظـام آموزشـی و حـوزه برنامـه درسـی 

صریـح )رسـمی( وجـود نـدارد، اسـت. مفهـوم برنامـه ی درسـی پنهـان، اسـتعاره ای مناسـب بـرای 

توصیف ماهیت سـایه وارِ تصریح نشـده و بی شـکل فرآیندهـای ضمنی و درهـم تنیده ی تجارب 

که در نقطه مقابل آموزش های رسمی قرار می گیرند و خود را در تعامات  آموزشـی و تربیتی است 

تربیتـی آشـکار می کند )اسـکندری، 1387(. بـه عبارت دیگـر برنامه درسـی پنهـان از یادگیری هایی 

که در چهارچـوب اجرای برنامه درسـی تصریح شـده و بـه دلیل حضـور در بطن  حکایـت می کنـد 

گیرنـدگان آن را تجربـه می کننـد. تجربه هـای یادگیـری  کـم بـر نظـام آموزشـی، فرا و متـن فرهنـگ حا

کـه بدین وسـیله حاصـل می شـود، بیشـتر در قالـب مجموعـه ای از ارزش هـا و انتظـارات منعکس 

یـف برنامـه درسـی پنهـان بـر یادگیری هـای برنامه ریـزی نشـده و  می شـود )مهرمحمـدی،1387(. تعار

کـه جزئـی از اهـداف و برنامه هـای آشـکار درسـی نیسـتند. بـا اینکـه  کیـد دارنـد  قصـد  نشـده ای تأ

ی افراد متفـاوت تأثیرات متفـاوتِ منفـی و مثبتی برجای می گـذارد، اما  برنامـه درسـی پنهان بـر رو

متأسفانه آثار منفی آن بیشتر و تأثیرات نامطلوب آن پایدارتر است. براساس دیدگاه نظریه پردازان 

معاصـر، دانش آمـوزان در مقابـل برنامـه درسـی پنهـان نقـش فعال تـری دارنـد و می تواننـد از خـود 

مقاومـت نشـان دهنـد. از نظـر بیشـتر صاحب نظـران، ایـن برنامـه در بسـیاری جنبه هـا از برنامـه 

گیری بیشـتری برخوردار اسـت  گسـتردگی و فرا درسـی آشـکار، مؤثرتر و آموخته های آن پایدارتر و از 
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کـه چه عواملـی برنامه  کنـون جـای طـرح این پرسـش وجود دارد  )صفایـی موحـد و همـکاران، 1392(. ا

که عوامـل شـکل دهنده ی برنامه درسـی  درسـی پنهـان را بوجـود می آورنـد؟ صاحب نظـران برآننـد 

پنهـان را می تـوان در چهار مقولـه ی عمـده محیط شـناختی، محیط اجتماعـی، محیط فیزیکی و 

سـاختار روابط انسـانی مد نظر قـرار داد.

2-1. محیط شناختی
یـس، شـیوه ی  کتـاب درسـی، روش هـای تدر  منظـور از محیط شـناختی عواملـی همچـون 

یس  که روش های تدر ارزشیابی و برنامه زمان بندی دروس است. در این باره لازم است اشاره شود 

رایج در نظام آموزشیِ ما بیشتر منجر به ایجاد خصوصیاتی نامطلوب نظیر تسلیم و عدم  رغبت و 

اهتمام نسبت به یادگیری می شوند. در حالی که آن چه از یک نظام آموزشیِ سالم انتظار می رود، 

مباحثه، نقادی و دفاع مقتدرانه از مبانی ارزشی دینی است. برخی معتقد است یکی از عواملی 

گیرندگان  کم کـردنِ فاصلـه ی بیـنِ برنامـه ی درسـیِ رسـمی و پنهـان تأثیـر دارد، مشـارکتِ فرا کـه در 

یـسِ مـدرس از  کـه روش تدر گروهـی نیـز برآننـد  در جریـانِ آمـوزش اسـت)ملکی،1386(. همچنیـن 

یک طـرف می توانـد روحیـه ی انفعـال، ناامیـدی، سـطحی نگری، حفـظِ طوطـی وار و حتـی تقلـب 

گردد.  کنـد و از طـرف دیگـر زمینه سـاز ایجادِ شـور و شـوق یادگیـری و خاقیـت و نـوآوری  را ایجـاد 

گیرنـدگان را از لذت یادگیری  همچنیـن محدود کردنِ نتایجِ یادگیری به ارزشـیابی پایان تـرم نیز فرا

محروم می کند. چنانچه انگیزه ی یادگیرنده به اموری غیر از خردورزی و دانشـوری معطوف شـود 

و معلـم نیـز جـز بازگویـیِ نقلـیِ وقایـع و پدیده هـا مبـادرت نـورزد، ارزشـیابی تنهـا در طبقـاتِ پایینِ 

حیطـه ی شـناختی متوقـف خواهد شـد ، اما وقتی ارزشـیابی متکـی بر قـوه ی پـردازشِ اطاعات و 

گردد، به طبقات بالاتری از حیطه ی شـناختی نائل  تحلیـل و ترکیب و قضاوت و اجتهاد اسـتوار 

شـده و به شـناختِ روابط و پدیده ها دسـت خواهند زد )قاسـمی و مرزوقـی،1387(.  

2-2. محیط اجتماعی
گسـترش  منظـور از محیـط  اجتماعـی، عوامـل متفاوتـی همچـون تأثیـر آموزش های رسـانه ای، 

کاس درس و اعمـال اختیـار توسـط معلـم در آمـوزش  آموزش هـای مجـازی، سـاختار اجتماعـی 
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کنش هایِ متقابلی  کم بر مدرسه، آن دسـته از  اسـت . همچنین روابط و مناسـباتِ اجتماعیِ حا

کنش هـای متقابل،  کـه دانش آمـوزان بطـور مسـتقیم تحت تأثیـر آن قـرار می گیرنـد. نحـوه ی  اسـت 

مهمترین عاملِ تأثیر گذار در شـکل گیری یادگیری های قصد نشـده است )علیخانی و مهرمحمدی، 

1383(. محیط اجتماعی به امور متفاوتی از جمله روابط متقابل معلم و دانش آموز، روابط معلمان 

کارکنـان اداری بـا دانش آمـوزان، روابـط دانش آمـوزان بـا یکدیگـر در  کارکنـان بـا یکدیگـر، روابـط  و 

که بر روحیات دانش آموزان  مدرسـه و حتی روابط و مناسـبات اجتماعی خارج از فضای مدرسه 

تأثیر می گذارد، اشـاره دارد. فضای یک مدرسـه می تواند براسـاسِ وفاداری و همدلی سازماندهی 

شـود یـا افـراد را در دوسـویِ یـک دیـوارِ بلنـد از ناامنـی و بی اعتمـادی قـرار دهـد. میـزان مشـارکت 

گذار کـردنِ فعالیت هـا، سـهیم کردنِ افـراد، اهمیـت دادن بـه نظـرات آنـان و درگیرکـردن و  افـراد، وا

گروهـی و نظایـر  سـپردن مسـئولیت های متعـدد بـه دانش آمـوزان، رفتارهـای رقابتـی، تعامل هـای 

کیفیت  کم بر مدرسـه اسـت )اسـکندری1383(؛ بـرای مثال  آن منعکس کننـده ی جوِ اجتماعی حا

ی و اطاعـت بی قید و  کـه دانش آموزان پیـرو گونه ای اسـت  فضـای اجتماعـی در مدارس بسـته به 

شـرط از هرآنچـه معلم می گویـد را برای موفقیت خـود یک عامل مؤثر شـمرده و انتقـاد، اظهار نظر و 

پیشـنهاد را نـه تنها حق خود نمی دانند، بلکه زمینه سـاز بروز تأثیرات سـوء و رفتارهای نامناسـب 

از سوی مسـئولین مدرسـه می شمارند. 

2-3. محیط فیزیکی
ی پیام هـای ضمنی  کاس درس نیـز می تواند حـاو سـبک سـاختمان مدرسـه و نوع چیدمـان 

باشـد. صاحب نظـران علـم ارتباطـات معتقدنـد آموزش هـای غیرکامـی و غیربیانی بیش از سـایر 

کز آموزشـی و عناصر تشـکیل دهنده ی آن ها  گیرندگان نقش دارند. مرا عوامل در انتقال پیام به فرا

نظیـر رنگ، نور، صـدا، تجهیزات حیـاط، راهروهای تنـگ و طولانی، همه و همه اثراتِ آموزشـی و 

کز  تربیتـی دارند. یک مدرسـه ی زیبا، سرسـبز و با نشـاط یادگیری را آسـان می کنـد و بالعکس، مرا

کم نور و تجهیزات فرسوده رغبت به درس، بحث و یادگیری  کاس های  کوچک با  آموزشی تنگ و 

کاس های درس با سـی تا  را در مخاطبـان از بیـن می بـرد )نـوروز زاده و همـکاران، 1388(؛ برای مثـال 

که در مقابل صندلی  چهل صندلی فلزی یا چوبی دسـته دار با چیدمانی در چند ردیف پیوسته 
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کـه دانش آمـوزان، شـنوندگانی  گرفته انـد، ایـن پیـامِ ضمنـی را منتقـل می کنـد  معلـم و تختـه قـرار  

گوش سپارند. همچنین این ترتیب نشستن  غیر فعال هستند و موظفند پیوسته به سخنان معلم 

گفتگـو میـان دانش آموزان اسـت؛ زیـرا آن هـا در صورتـی می توانند بـا یکدیگر  بیانگـر عدم ارتبـاط و 

کاس درس پسـندیده نیسـت و  که به پشـت سـر و طرفین خـود برگردند و ایـن کار در  کننـد  گفتگـو 

بی نظمـی بـه شـمار می آیـد. در حقیقـت وقتـی همـه ی خطـوط مسـتقیم هسـتند و صندلی هـا بـه 

کننـد و هـر چیـز دیگـری  ی خـود را نـگاه  ردیـف چیـده شـده اند، دانش آمـوزان ناچارنـد فقـط روبـرو

غیـر از معلم را نادیده بگیرنـد )صفایی موحد و همـکاران، 1392(. 

2-4. ساختار روابط انسانی  
که تأثیر منفی بر آموزش هـای درس دینی بر جای می گذارد،  یکـی از ابعاد پنهان برنامه درسـی 

برنامه درسـی پنهان حاصل از سـاختار روابط درون مدرسه اسـت. با وجود آن که رسالت آموزشی 

کنـد،  مدرسـه ایجـاب می کنـد، افـراد را انسـان هایی اجتماعـی و آمـاده بـه خدمـت و آزاد تربیـت 

ولـی بالعکـس در عمـل، افـرادی وابسـته، فردگـرای غیر مسـئول، خودپسـند و خـود برتربیـن بـار 

مـی آورد. به  نظـر عده ای از پژوهشـگران مانند ایلیچ، مدرسـه سـبب غیر انسـانی کردن اجتماعات 

و بیگانه سـاختن انسـان ها از خـود و دیگـران و در نتیجـه، تشـدید روابـط تسـلط آمیز می شـود. بـه  

ک ترین  که براثـر رقابت فـردی در انسـان ها بوجود مـی آورد، اسـفنا نظـر ایلیچ، مدرسـه بـا روحیـه ای 

گرایش هـای اجتماعی را در آنان تشـدید می کند و به جای اینکه شـادی های همبسـتگی انسـانی 

کامیابی هرکس  کلید  که در آن  را به آنان بیامـوزد، زندگی را بصورت میدان جنگی جلوه می دهد 

کسب امتیازاتی علیه دیگران به دست می آید. این محقق بیان  بیشتر از راه شکست دیگران و با 

گرچـه یکـی از وظایـف مدرسـه، انسـانی بـارآوردن دانش آموزان اسـت تـا از ایـن طریق  کـه ا می کنـد 

کننـد، اما در واقـع، هرچه تحصیـات افراد  در خدمـت جامعـه باشـند و مشـکات جامعه را حل 

که همنوعان  گونه ای  بالاتر می رود، نوعی احسـاس برتری طلبی و تفوق در آن ها بوجـود می آید؛ به 

گذشـتگی  کوچـک می پندارنـد و عاقـه ای بـه ایجـاد ارتبـاط بـا دیگـران یـا از خـود  خـود را پسـت و 

بـرای آنـان، از خود نشـان نمی دهنـد. این طرز تفکر سـبب نوعـی از خـود بیگانگـی، جامعه گریزی 

و از دسـت  دادن اصالـت فرهنگی در بیـن تحصیلکردگان می شـود  )دوانلـو، 1392،ص 46(.
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کیفیت فضای اجتماعی مدرسـه اسـت. در سیسـتم آموزشی ما،  از عوامل یادگیری پنهان، 

ی و اطاعـت بی چـون  ی، 1381( و پیـرو کت، دانش آمـوز محبوبـی اسـت )کرمی نـور دانش آمـوز سـا

کـه متـن  و چـرا از معلـم وظیفـه ی همـه دانش آمـوزان شـمرده می شـود و دانش آمـوزان می آموزنـد 

کتـاب درسـی را بـه حافظـه سـپرده و انتقـاد، اظهار نظـر و پیشـنهاد را حـق خـود نمی داننـد. در 

کـه از جـو بسـته ای برخوردارنـد، دانش آمـوزان قـدرت بیـان آشـکار اندیشـه های خود را  مدارسـی 

ی کـردن از هرآنچـه معلـم می گویـد را بهتـر از داشـتن نقـش فعـال و بیـان نظـرات و  ندارنـد و پیرو

که فضای بسته ی مدرسه محدودیت هایی  دیدگاه های خود تلقی می کنند. در حقیقت از آنجا 

از جنـس تحقیـر و سـلب آزادی را بـرای دانش آمـوزان ایجـاد می کنـد، ترجیـحِ دانش آمـوزان در 

چنین محیط ها، بیشـتر بر پذیرش و منفعل بودن است. تداوم این شرایط، منجر به عمق گرفتن 

آموزش هـای پنهـان و سطحی شـدن آموزش های مدرسـه ای می شـود. حاصل پژوهـش در برخی 

کـه پیامدهـای برنامـه درسـی پنهـان در مدارسـی بـا جـو بسـته، در سـه  مـدارس، نشـان می دهـد 

قلمـرو قابل بررسـی اسـت:

2-4-1. خرده نظام فرهنگی ) باورها ، ارزش ها، نمادها و قواعد(

کـه در یادگیـری  کـه یکـی از بزرگ تریـن درس هـای پنهـان مدرسـه ایـن اسـت   بـه ایـن معنـا 

گرفتـن نمـره،  مدرسـه ای، نیـازی بـه تفکـر، تامـل و مسـئله پردازی وجـود نـدارد. بهتریـن راه بـرای 

خـوب حفظ کـردن اسـت و معیـار دانش آمـوز خوب بـودن، نمـره بـالا اسـت. 

2-4-2. خرده نظام اجتماعی) انتظارات متقابل، تعهدات متقابل، ضمانت اجرا، پاداش( 

کـه در انجـام دادن تکالیـف  در مـدارس معلم محـور، دانش آمـوزان بـه طـور ضمنـی می آموزنـد 

کاسـی، نیازی به مشـارکت و همکاری وجود ندارد؛ چون معلم همه  کارهای  درسـی، یادگیری و 

کسـب نمره خـوب و قبولـی در امتحـان اسـت و بهترین  چیـز را می دانـد و وظیفـه دانش آمـوز، تنها 

گـوش دادن و تکـرار سـخنان معلـم اسـت. عـدم  اسـتقبال معلـم از اظهـارات  راه تحقـق ایـن امـر، 

دانش آموزان و انتقال یکطرفه ی معلومات بدون مشارکت آنان، منجر به رفتار انفعالی دانش آموزان 

می شـود و آن هـا را وادار بـه اطاعـت، حرف شـنوی یا تقلیـد می کند. 

کرده اسـت.  فرهنگِ مدرسـه، رقابت را -که وسـیله ای انگیزشـی اسـت- تنها بـه نمره موقوف 

کاس درس می مانـد، رقابـت منفـی و ناخوشـایندِ دانـش آمـوزان در تقابـل  بنابر ایـن آن چـه در 
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کـه  کسـب نمـره بالاتراسـت. ایـن نگـرش سـبب شـده اسـت  بـا یکدیگـر، یعنـی جان کنـدن بـرای 

دانش آمـوزان بـا بهره گیـری از روش هـای غیر فعـال در یادگیـری، فقـط بـه تکالیـف تعیین شـده ی 

کتاب های درسـی،  کنند و تنها به اجرای برنامه های تعیین شـده بپردازند. آن ها بجز  معلم عمل 

کاوشـگری و تحقیـق از خود  کتاب هـای دیگـر را مطالعه نمی کننـد و عاقه و انگیزه ای نسـبت به 

کـه والدین به منظـور تقویت  نشـان نمی دهنـد. متاسـفانه این وضع در مـدارس خاص و مدارسـی 

گیرتر اسـت و در نتیجـه دلزدگی حاصل از  بنیـه تحصیلـی برای فرزندانشـان انتخاب می کنند، فرا

کسـب نمرات بالاتری تـاش می کنند،  که برای  آموزش هـای مدرسـه ای، در چنیـن دانش آموزانی 

بیشـتر دیده می شـود. 

کنجکاوی و نقادی( 2-4-3. خرده نظام شخصیتی )باورها و هنجارهای مرتبط با پرسشگری، 

که سؤال  کاس ، این معلم اسـت  دانش آموزان، زمان و فرصتی برای پرسـش کردن ندارند . در 

کلیشه ای تکرار می شوند  می کند و دانش آموزان به ندرت سؤال می پرسند. پاسخ های مشخص و 

کسـالت آور و خسـته کننده  یـس، ارائـه اطاعـات بـه دانش آمـوزان بـه شـکل غیر فعـال،  و روش تدر

کـرده و بخاطـر  کـه جـذب  اسـت. دانش آمـوزان در فاصله هـای زمانـی، از نظـر میـزان اطاعاتـی 

سـپرده اند، مـورد پرسـش و امتحان قـرار می گیرند. 

کاس هـای درس آشـکار اسـت، روابـط و نقـش قـدرت اسـت.  کـه در بیشـتر  بعـد دیگـری 

دانش آمـوزان نقشـی در تصمیم گیـری دربـاره ی برنامه هـا و فعالیت هـای آموزشـی ندارنـد و از آنـان 

کـه معلـم تعییـن می کنـد، بی چـون و چـرا بپذیرنـد و بـه  کـه هدف هـا و تکالیفـی را  انتظـار مـی رود 

کاس داده نمی شود  یافت کنندگانی منفعل، حق انتخاب و مشارکت در  دانش آموزان به مثابه در

کـه مـدارس بجـای خاقیـت، هم نوایـی  )حدادعلـوی و همـکاران،1386(. جکسـون، معتقـد اسـت 

را بـه دانش آمـوزان آمـوزش می دهنـد و آمـوزش هم نوایـی بـا اهـداف برنامـه درسـی، مغایـر اسـت و 

یارویـی بـا روابط سلسـله مراتبـی قدرت  ایـن آموزش هـا هیـچ گاه نمی توانـد دانش آمـوزان را بـرای رو

کنـون بـا توجـه بـه آنچه بیان شـد به بررسـی  در دنیـای واقعـی آمـاده سـازد )بیـان فـر و ملکـی، 1393(. ا

یـم. توجـه بـه ایـن عوامـل بـه  بخشـی از عوامـل تأثیر گـذار بـر رونـد تربیـت دینـی در مـدارس می پرداز

منزلـه ی آسیب شناسـی و تمرکـز برعوامـلِ تهدیدگـر اسـت.  
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کم بر نظام تعلیم و تربیتِ عمومی  3. نگاه سكولارِحا
کم  از نقدهـای وارد بـر نظـام تعلیم و تربیت رسـمی عمومی در سراسـر جهان، نگاه سـکولار حا

که الگوی رایج نظام تعلیم و تربیت در جهان، از  براین نظام اسـت )بیات، 1385، ص 42(. از آنجا 

گرفته است. در این نظام،  یستی مدرنیته قرار  دستاوردهای نظام مدرنیته و تحت تأثیر نگاه سکولار

هرچند رابطه ای جزئی میان دین و تربیت دینی دیده می شـود، اما براساس تفکر و سیاست های 

کلی قطع  کم بـر این نظام ، رابطـه ی  میان این نهاد با نهـاد دین و ارزش های تربیتـی به  سـکولارِ حا

شـده یـا به حداقـل رسـیده اسـت. زیـرا نتیجـه طبیعـیِ فرآینـدِ سکولاریزاسـیون  و غیرِ دینی شـدن 

کـه مبانـی دینـی، اسـاس و زیر بنـای اقدامـات اجتماعـی واقـع نشـوند و دامنـه ی  امـور، ایـن اسـت 

نفـوذ آن ها تنهـا در حیطه ی زندگیِ خصوصی افراد و رابطه ی شـخصیِ آنان با خدا محدود شـود. 

که زیر بنـای تعالیـم دینی  کـه تعالیـم دینی بـا سـایر علـوم و دانش ها دارنـد، این اسـت  تفاوتـی 

بـر عقیـده و باوری اسـتوار، مبتنی اسـت. پس هرگاه پایه سسـت شـود، فـرو می ریزنـد و ارزش خود 

را از دسـت می دهنـد؛ بـه همین دلیـل، امـروز بنا بـه اعتـرافِ مخاطبان، بـا وجود همـه تاش هایی 

کمتـر منجر  کـه در مسـیر تعلیـم و تربیـت دینـی در مـدارس صـورت می پذیـرد، آموزش هـای دینی، 

یـف و آزمون هـای مدرسـه ای متوقـف می مانـد .  بـه خدابـاوری می شـود و بیشـتر در مرحلـه تعار

کسـالت افزا  تـداومِ چنیـن آموزش هایـی وقتـی بـا اعتقـاد و بـاور عمیـق همـراه نباشـد، انزجـارآور و 

می شـود. به ویـژه آنکـه دانش آمـوزان تأثیـر آموزش هایـی همچـون علـوم پایـه و دروس مهارتـی را در 

رفتارهـای روزانـه خـود می یابنـد، ولـی دربـاره علـت تحمیـل آموزش هـای متافیزیـک وخداباورانـه 

کـه بـا اعتقـاد و ایمان همـراه نباشـد -ماننـد التزام بـه نمـاز بـدون باورمندی به  به ویـژه در شـرایطی 

آخرت گرایـی- چیـزی نمی داننـد. 

برنامه هـای درسـی معمـولًا شـناخت ها، دانش هـا، نگرش هـا، ارزش هـا و رفتارهـای ویـژه را به 

گـر در برنامـه ی درسـیِ مـدارس، آموزش هـای دینـی جایـی نداشـته  دانـش آمـوزان القـا می کننـد. ا

باشـد و تنهـا به تربیـت علمـی و حرفـه ای دانش آموزان توجه شـود، ایـن تصور بـه دانش آمـوزان القا 

کـه دیـن و آموزه هـای دینـی حتـی بـه انـدازه ی حرفه هایـی ماننـد نجـاری و بنایـی ارزش  می شـود 

نـدارد. از سـوی دیگر ممکن اسـت مـدارس به تربیـت دینی بپردازنـد، ولـی اولًا برخی ابعـاد دین را 

کم اهمیـت بنگرند. در ایـن صورت،  آمـوزش  دهنـد و ثانیـاً تربیـت دینی را به چشـم امـری فرعـی و 
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کم اهمیت اسـت و تنها بـرای رفع  کـه این امـری بسـیار  ایـن تصـور در دانش آمـوزان ایجاد می شـود 

تکلیـف بایـد بـه آن پرداخت.   

ی  کتب درسی و آموزشِ نیرو کان و ستادی اعم از تألیف  به  نظر می رسد در برنامه ریزی های 

گرفتـه اسـت. در اصـل  انسـانی متخصـص، اهمیـتِ ایجـاد حس خدابـاوری، مـورد غفلـت قـرار 

کـه در آمـوزش و پـرورش نه تنهـا تعلیمات  کـم بر آمـوزش و پرورش آمده اسـت  چهـارم از اصـول حا

دینـی خاص، بلکه همه ی برنامه هـا و آموزش ها باید به عنوان اجزایِ یـک مجموعه ی هماهنگِ 

گنجایـش، جنبـه و جهـتِ دینـی داشـته  باشـند. برنامه ریـزان بایـد در  اسـامی بـر حسـب اقتضـا و 

همـه ی برنامه هـا و فعالیت هـا بنا بـر مقتضیاتِ خـاصِ هر موضـوع، بـه جنبه های الهـی و تقویت 

کم بـر آموزش و پـرورش جمهوریِ اسـامی مصـوب 1368(.   کنند )اصـول حا بینـش دانش آمـوزان توجه 

ی  کشـور ما به امر تربیت دینی -چه در حیطه ی پرورش نیرو در نظام آموزش و پرورش رسـمی 

انسـانی و چـه در خصـوص تربیت نوجوانـان وجوانـان- در موضوع اختصاص سـاعت آموزشـی با 

نگاهی برابر با سـایر دروس نگریسـته می شـود، حال آن که این طرز تلقی جای تأمل و بررسی دارد؛ 

زیرا مخاطبِ تربیت دینی، روح و جان دانش آموزان است، در حالی که سایر دروس و آموزش های 

دیگـر، ذهـن و حافظـه را مدنظـر قـرار داده و در جهـت تأمیـن رفـاه عمومـی و دنیـوی برنامه ریـزی 

می کننـد. بنابرایـن جهـت توفیـق در امـر تربیـت دینـی بایـد در صـدد توسـعه آموزش هـای دینـی 

کار آمد در ایـن عرصه،  به عنـوان مبنـا و پایـه بـرای سـایرعلوم برآمد و بـرای تربیـت نیروهـای ویـژه و 

کرد.  برنامه هـای خـاص و آموزش هـای متفاوتـی را پیش بینـی 

کـه اطاعـات و  یـس و ارزشـیابی دروس دینـی توسـط معلمانـی  در بُعـد دینـی- اخاقـی، تدر

کشف شـده در برنامـه ی درسـی  گاهی هـای لازم را در ایـن زمینـه ندارنـد و بـا توجـه بـه آثـار منفـی  آ

پنهـان بر نگـرش دانش آموزان نسـبت بـه دروس دینی و قـرآن، در مـوارد زیـر، اغلب با بـروز تأثیرات 

گذشـته، تعامـات منفـی معلمـان ایـن دروس و نداشـتن  نامطلـوب همـراه بـوده اسـت. از ایـن 

مهـارت لازم در برقـراری ارتبـاط با دانش آموزان،آثـار مخربی را بر فضـای تعاملـی و ارتباطی نهاده، 

گرایـش دانش آمـوزان به محتوای این آموزش ها نیز مشـاهده شـده اسـت  که آثـار آن در  گونـه ای  بـه 

)بیان فـر و ملکـی،1391،ص 161(.  
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کم توجهی به ضرورت استفاده از عواطف در انتقال باورهای دینی    .1-3
یکی  نیاز به معنویات یکی از نیازهای ذاتی روح و روان آدمی است، اما بر خاف نیازهای بیولوژ

گیـرد. بنابر این لازم  یسـتی، چـون از دسـته نیازهـای پیچیده اسـت، می تواند مـورد  غفلت قـرار  و ز

کودک تحت تربیت و آموزش های دینی قرار می گیرد، از ابزار محبت و عطوفت  که  است در آغاز 

گرفت؛ چنانکه وقتی خداوند در آیات اولیه سـوره ی » الرحمن«، خود را در سـمت و جایگاهِ  بهره  

تعلیم انسان قرار می دهد، از صفت رحمت و شفقت استفاده می کند. در واقع تحقق امر تربیت، 

منـوط به ایجـاد پیوند عاطفی بین مربی و متربی اسـت. ابـراز محبت مربی، به دلبسـتگی متربی 

که شـیفتگی متربی بـه مربی ایجاد شـد، می تـوان زمینه ی التـزام عمل  جهـت می دهد. هنگامـی 

کرد. فرد را به انجـام امور فراهم 

بـا توجه بـه این کـه انسـان دارای ابعاد شـناختی، عاطفـی و رفتـاری اسـت، توجه به ایـن ابعاد 

در امـر تعلیـم و تربیت ضروری اسـت. بُعد شـناختی انسـان با آموزش دادن رشـد می کنـد، اما این 

که انگیزه ای بـرای عمل کردن وجود  آمـوزش در صورتی منجر به رفتـار دینی در دانش آموز می شـود 

داشـته باشـد. منظور از این انگیزه همان شـناخت  ذهنـی، باور  قلبی، محبت و عاقه نسـبت به 

گرایـش دو طرفـه و پیوند  اصـول اعتقـادی، اخاقـی و احـکام اسـت. یکی از عوامـل ایجـاد ایمان، 

عاطفـی بیـن مربـی و متربـی اسـت. با وجـود ایـن جاذبـه، راه معلـم بـرای الگو شـدن بازتر می شـود. 

ی تظاهر، بلکـه به صـورت حقیقی موجب می شـود تا  گردش نـه از رو محبـت معلم نسـبت بـه شـا

کـه عاقه  کنـد و او را الگـو قرار دهـد، چرا  دانش آمـوز نیـز نسـبت بـه او حـس محبت و عاقـه پیـدا 

ی از او و بالعکـس تنفر از یـک شـخصیت، موجـب دوری از او و  بـه یـک شـخصیت موجـب پیـرو

حتـی تنفـر از آنچه بـه آن امر می کنـد و بـه آن اعتقاد دارد، می شـود.

3-2. بی توجهی به پرورش ایمان در تربیت دینی 
یـس دینـی در مـدارس عـاوه بـر وظیفـه انتقـال معلومـاتِ دینـی بـه دانشآمـوزان، بایـد در  تدر

کـه  کاشـتن بـذر ایمـان بـه غیـب در جـان و روح آنـان نیـز، مثمـر ثمـر باشـد. به گونـهای  زمینـهی 

ی خود انگیختگی لازم برخوردار باشند،  دانشآموزان در زمینهی عمل به آموزههای دینی، از نیرو

وگرنه صرفِ  یادگیری و بخاطرسپاریِ مفاهیمِ دینی فاقد  فایده و ارزشِ واقعی است. این در حالی 
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ی  انسـانی و آمـوزش ایـن درس،  کـه در دسـتور العمل های اداری، نحـوه ی  اختصـاص نیـرو اسـت 

بـه  هیچ وجـه ایـن مؤلفـه مد نظـر قـرار نمی گیـرد. هـدف تعلیـم و آموزش هـای دینـی، بـه هیچ وجـه 

تربیتِ انسان مطلع از مبانی دینی نیست. در درس دینی، برخاف سایر دروس، صرفِ  دانستن و 

که در مرحله ی  گاهیِ توأم باایمان و باور  قلبی  گاه بودن امتیاز شمرده نمی شود، بلکه امتیاز در آ آ

عمل قابل  مشـاهده باشـد، مدنظر اسـت. در حالی که در نحوه ی آموزش، امتیازدهی و ارزشیابی 

ایـن درس تعبـد بـه آموزه هـای دینی و تقید بـه عمل اصا مـد   نظر نبـوده و در نظام تعلیـم و تربیت 

گرفته نشـده اسـت. فعلـی بـرای تربیت بـه این معنا، سـاز وکاری در نظر 


3-3. بی توجهی به پرورش توانمندی های معنوی در آموزگار دینی  

معلم دینی قبل از آنکه انتقال دهنده ی صرف مفاهیم دینی باشد، باید تقید عملی و رفتاری 

بـه آن چـه برزبـان مـی آورد، داشـته باشـد و دانش آمـوزان جلوه هـای تدیـن را در شـخصیت و عمـل 

یس دینی، راهکار و  ی ویژه ی تدر آموزگار ببینند، در حالی که در نظام آموزشـی، برای پرورش نیرو

گرفته نشـده اسـت تا روح و روان آموزگار دینی تحت تأثیر این آموزش ها  گانه ای در نظر  برنامه جدا

گزینـش نیروهـا بـرای تصـدی چنیـن مسـئولیت خطیـری در  گیـرد و حتـی مزیتـی در جـذب و  قـرار 

کـم بر نظـام تعلیـم و تربیت رسـمی–عمومی،  گرفتـه نمی شـود. در حقیقـت، نگاه سـکولار حا نظـر 

که این واحد درسـی را در جنب دروس دیگر و در ردیف سایر آموزش ها می بیند، برای  همان طور 

کـه هـدف از  ی آموزشـی در ایـن جایـگاه، هیچگونـه تدبیـری نمی اندیشـد؛ چـرا  تربیـت بهینـه نیـرو

تعلیـم ارزش هـای دینـی را نـه تربیت انسـان دین مـدار، بلکـه تنهـا انتقال تجـارب آموزشـی در حد 

لقلقه زبان می شـمارد. 

4. آسیب های حاصل از توسعه فرهنگ دیجیتالی
که  فرهنـگ دیجیتالـی، مجموعـه ای از دانـش، افـکار، آرای اخاقـی، قوانیـن و مقرراتی اسـت 

ک وت  ا ه  ی   ک ن د ی  ـا در م ـدت   ک س ـب   ک وت  ا ه  ـی   انسـان بـه عنـوان عضو یـک جامعـه، م  ی  ت و ان ـد در م ـدت  

کن ـد.  ی ـه  ج دی ـد ت ب دی ـل   ک ـرده  و ب ـه  ی ـک  رو  از ی  ـاد ب ـرد ی  ـا  آن  ر ا ب  ـا م ف  ا ه ی ـم  رف ت  ـار ی  ج دی ـد ت رک ی ـب  

که طرز  تفکر،  همزمان با ورود فرهنگ دیجیتالی منش جدیدی به زندگی انسان راه یافت. منشی 
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گمنامی و اظهار وجود  گویش نسـل جدید را تحت تأثیر قرار داد. در این فرهنگ،  عادات و حتی 

که به جوان و نوجوان جرأت ابراز وجود می دهد.  با هویت جعلی، یکی از مؤلفه های مهمی است 

کند. دروازه های  کودک می تواند همانند بزرگسال سخن بگوید و اظهار نظر  در این دنیای جدید، 

ی انواع افکار و اندیشه ها باز است و قید و بندهای اخاقی، مقررات و آداب و رسوم  فرهنگ به رو

که بکارگیری آن و ورود  انسانی،کمتر در آن به رسمیت شناخته می شود و خاصه فرهنگی است 

بـه دنیـای شـگفت آن، نیازمنـد تحصیات نبـوده در عـوض عرصه و میدان بسـیار مناسـبی برای 

ورود افـکار مخرب و تهاجـم به ارزش های فرهنگ ملـی و مذهبی در قالب های بزک شـده دنیای 

یادی اسـت. سـوغات و  کـه مقابلـه بـا آن نیازمند فراسـت و هوشـمندی ز معاصـر اسـت. فرهنگـی 

کسـی اندیشـه ی  حذف آن را در سـر  که  گسـترده بوده  ره آورد ایـن فرهنـگ برای دنیای امروز، آنقدر 

نمی پرورانـد، امـا بی گمـان اظهـار عجـز اندیشـمندان در مقابل فضـای دیجیتالـی و به تعبیـر بهتر، 

گسترده ی  کمیت با منازع فرهنگ دیجیتالی بر همه ی عرصه های دنیای امروز، نشان از نفوذ  حا

آن دارد. اینک به برخی از آسـیب های توسـعه فرهنگ دیجیتالی پرداخته می شود.

 4-1. آسیب های ناشی از افزایش ضریب نفوذ اینترنت و شبکه های اجتماعی 
کاهش  گذارند و باعث  رسانه ها ی جمعی مدرن می توانند در نگرش ها و رفتار شهروندان تأثیر 

که در تکوین هویت  همدلی و احساس تعلق ملی و انسجام اجتماعی شوند. عناصر سه گانه ای 

افراد دخالت دارند عبارتند از: شخص، فرهنگ و جامعه. هویت شخصی، ویژگی بی همتای فرد 

گروه ها و اجتماعات مختلف شـکل می گیرد و در  نهایت  اسـت و هویت اجتماعی، در پیوند بـا 

که در عمق وجود فرد بواسطه ی تعامل او با محیط ایجاد  هویت فرهنگی متأثر از باورهایی است 

کرده،  که بیشتر نسل جوان را با خود همراه  گستره فراوان شبکه ارتباطات اجتماعی  شده است. 

که بر همه ی ارتباطات دیگر انسـان همچون ارتباط بـا خانواده، حضور در جمع  گونه ای اسـت  به 

دوسـتان و تشـکل های مذهبی سایه افکنده اسـت. این شـرایط نوعی انزوا طلبی و فرد گرایی را در 

کم بر روابط  افراد دامن  زده و به تنهایی جانشـین سـایر عناصر هویت ساز شده اسـت و فضای حا

کارشناسـان، وسـایل ارتباطی  گفتـه  کـه بنـا بـه  ئـق نسـل جـوان را تعییـن می کنـد، به گونـه ای  و عا

نقش فزاینده ای در سست کردن انسجام اجتماعی دارند )معینی علمداری،1384(.



س
دار

ی م
دین

ی 
ها

ش  
موز

ی آ
مد

ارآ
ناک

ل 
 عل

 در
عی

تتب

45

توسـعه فنـاوری  و برقراری تعامـات انسـانی در محیط های مجـازی، منجر به ظهـور پدیده ی 

که پژوهشـگران برای بررسـی این تعامات، روش های  فرهنگ دیجیتالی شـده اسـت، به  گونه ای 

جدیدی نظیر مردم نگاری مجازی، مردم نگاری برخط، تحلیل محتوای الکترونیکی و... را ابداع 

کـه امکان بررسـی برنامه ی درسـی پنهـان در محیط های مجـازی را نیز فراهـم می کند. به  کرده انـد 

کشـف و آشکار  هر حال برنامه درسـی نهان محیط های مجازی باید مانند دیگر اشـکال آموزشـی 

گاهانه و هوشمندانه دست بزنند.  شود، به طوری که افراد تحت  تأثیر آن بتوانند به انتخاب هایی آ

تکنولوژی هـا، پیامدهـای پیش بینـی نشـده ای هـم دارند و بیشـتر بـا تأثیـرات اجتماعی پرشـمار و 

که مستقل از اهداف پیش بینی شده است )صفایی موحد و همکاران، 1392(. مکتومی همراه هستند 

کـه حکایـت از عمـق نفـوذ و تأثیر گـذاری فضـای مجـازی بـر  پدیـده نوظهـور اعتیـاد اینترنتـی 

کـه امـروز بایـد حـوزه نفوذ ایـن عنصـر را در تشـکیل هویت  جوانـان دارد، نشـان دهنده ی آن اسـت 

کـه به عنوان  اجتماعـی نسـل جـوان، فراتـر از سـایر مؤلفه هـا شـمرد. بـرای تعییـن شـاخص رفتـاری 

یف متفاوتی ارائه شـده اسـت؛ به  عنوان  اعتیـاد اینترنتی نام می گیرد، در نقاط مختلف دنیا تعار

کنـد، معتـاد شـمرده می شـود، در  کار  کسـی بیـش از یـک  سـاعت بـا اینترنـت  گـر  مثـال در چیـن ا

کشـور مـا متوسـط ارتبـاط بـا اینترنـت روزی 9 سـاعت اسـت. آمارهـا نشـان می دهـد  حالی کـه در 

کار بـا اینترنـت در روز هـم وجـود دارند. به ایـن وضعیت  کـه امـروزه جوانانی با متوسـط 19سـاعت 

گفته می شود. در حال حاضر در همه ی نقاط جهان، اندیشه ی ساختن  عدم  مدیریت اینترنتی 

گرفتـار  کـه بـه اعتیـاد در ایـن فضـا  کسـانی  گرفتـه تـا  کمپ هایـی بـرای تـرک اعتیـاد اینترنتـی قـوت 

کم کـم بـه تـرک ارتباط تشـویق شـوند.  شـده اند، 

گزارش شورای عالی انقاب فرهنگی، ضریب نفوذ اینترنت در ایران  در حال حاضر براساس 

که بیشترین ضرایب  پا با ٪80/2  که در مقایسه با امریکای شمالی با 88/10٪ و ارو 88/2٪ است 

گرفته اسـت و ایـن یعنی ما  نفـوذ جهانـی را بـه خـود اختصـاص داده انـد، در جایگاه ویـژه ای قـرار 

کاربران فعـال فضای مجازی هسـتیم. توجـه به این نکتـه نیز حائز اهمیت اسـت  در دنیـا یکـی از 

کاربـران ایرانـی در جریـان دهه های مختلـف اشـکال متفاوتـی در دنیای وب داشـت؛  کـه حضـور 

بـرای مثـال در دهه هـای 80-70، اینترنـت بیشـتر در دایـره ی ارتباطـات خانوادگـی محصـور بـود، 

درحالی کـه در فاصلـه ی سـال های 85-96 بیشـتر بـه ارتباطـات دوسـتانه تبدیـل شـده اسـت. 
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کمتر باشد، تمایل و  ضریب نفوذ اینترنت در ایران در دختران بیشـتر از پسـران است و هرچه سن 

گرایش به اسـتفاده از این امکان در فرد بیشـتر دیده می شـود. فقر و بیـکاری و فقدان تحصیات، 

گرایـش به اسـتفاده از اینترنت اسـت. آمارهـا نشـان می دهند ضریب  کتورهـای مهـم در  یکـی از فا

کشـور،کمترین میزان مراجعه را به اسـاتید حوزه و دانشـگاه  نفوذ اینترنت در میان اقشـار مختلف 

و بیشـترین آمـار را در صنـف زنـان خانـه دار نشـان می دهـد. هرچـه نـرخ فرهیختگـی بـالا مـی رود، 

کمتر می شـود.  میـزان مراجعـه به ایـن فضاها 

4-2. تأثیرآسیب های روحی و روانی حاصل از اعتیاد اینترنتی بر یادگیری دینی
 بیشـترین تأثیر منفی حاصل از حضور در فضای مجازی شامل تأثیرات روحی و شخصیتی 

کـه جذابیـت فضای مجـازی موجب شـده  کاربـران مشـاهده می شـود؛ بـه ایـن معنا  کـه در  اسـت 

که شـبکه های اجتماعی  جوانـان ارتبـاط در ایـن فضا را بـه ارتبـاط واقعی ترجیـح دهند. از آن جـا 

و رسـانه در ایران بیشـتر بـا بازنمایی غیر واقعـی از زندگی همراه هسـتند، جوانـان در جریان حضور 

گرفتـار افسـردگی و ضعـف اعتمـاد به نفـس می شـوند. شـبکه ها ی  کم کـم  فعـال در ایـن فضـا، 

گریز از جمـع و فرد گرایی را تقویت  اجتماعی بـا تقویت حس نامطلـوب انزوا طلبی در مخاطبـان، 

گمنامـی یـا امکان حضـور با  می کننـد. با توجـه بـه برداشـته شـدن هنجارهـای حضور اجتماعـی و 

هویت جعلی، ارتکاب بسـیاری از رفتارهای نامناسـب در این فضا در مقایسه با فضای اجتماع 

حقیقـی افزایـش می یابـد. بـه عبـارت دیگـر، در ایـن فضـا جـوان بـه خویشـتن داری بیشـتر و تقـوای 

شدیدتری برای سالم ماندن و پرهیز از آلودگی نیاز دارد تا بتواند دامن خود را از ارتکاب معصیت 

کاهش ارتباطات، اسـتقال فرهنگ ها، عدم تخلیه اسـترس  ک نگـه دارد. همچنین در نتیجـه  پا

و برخـورد فرهنگ هـای ناهمگون حاصلـی چون افسـردگی و بی نشـاطی به دنبال خواهد داشـت. 

آسـیب های این فضا به آنچه اشاره شد، محدود نمی شـود؛ بلکه با وجود فضاسازی های جعلی 

در قالب صوت، فیلم و شـبهه افکنی در عرصه ی ارزش های دینی، بیشـترین صدمه و آسـیب را 

کوله بـار اندکی از تجـارب در معرض امواج  کـه با وجود برخـورداری از  به نسـل جـوان وارد می کنند 

مسـموم فریـب وحیله قـرار می گیرند. 
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نتیجه گیری
کسـب می کننـد، محـدود بـه برنامـه  کـه دانش آمـوزان در نظـام آموزشـی  یادگیری هـا و تجاربـی 

گاه  کـه  کنـار برنامه هـای درسـی رسـمی وجـود دارد  درسـی آشـکار نیسـت و عوامـل دیگـری نیـز در 

گسـترده تر، پایدارتـر و نافذتـر بـر شـکل گیری تجـارب، انتقـال افـکار، نگرش هـا ، ارزش هـا و  بـه نحـو 

کـه در طـی تحصیـل در مدرسـه و  اعمـال و رفتـار دانش آمـوزان تأثیرمی گـذارد. چنیـن تجاربـی را 

کاس درس آموختـه و درک می شـود و جـزو برنامـه درسـی از قبـل تعییـن شـده نمی باشـد، برنامـه 

ی  کـه دارای آثـار مثبـت و منفـی فراوانـی بـر رو درسـی پنهـان یـا پیامدهـای قصـد نشـده می گوینـد 

کتاب درسـی در مـدارس آموزش می دهنـد و در برنامه ی  که در قالب  دانش آمـوزان اسـت. متونی 

درسـی آشـکار برنامه ریـزی می شـود، تنهـا بخشـی از یادگیـری دانش آمـوزان را تشـکیل می دهـد؛ 

در حالی کـه بخش اعظم یادگیری دانش آمـوزان، حاصل تعامل پویای آنان بـا فرهنگ یا مجموعه 

کم بر مدرسـه و نیز حاصـل تعامات اجتماعی  روابـط یا مناسـبات، قوانین و مقررات و فضای حا

گاهـی طراحـان و معلمـان و  کـه بـدون  آ آنـان در عرصـه ارتباطـات رسـانه ای اسـت. ایـن تجـارب 

ی دانش آمـوزان می گذارد  اولیـای دانش آموزان حاصل می شـود، آثـار مثبت و منفی متفاوتـی بر رو

کـه عدم  توجه بـه آن می تواند تحقق اهداف تعلیم و تربیت را با اشـکال مواجه نماید. از هنگامی 

که دانش آموزان در متن نظام آموزشی قرار می گیرند، با سه بُعد از محیط مدرسه مواجه می شوند؛ 

کـه هرکدام از این سـه بُعد با یـک برنامه درسـی پنهان همراه  بُعـد شـناختی ، فیزیکـی و اجتماعی 

است. در این میان، محیط اجتماعی به عنوان نافذترین و مهم ترین جنبه از محیط های آموزشی 

کم بر مدرسه و ارزش هایی است  است. منظور از بُعد  اجتماعی، روابط و مناسبات اجتماعی حا

یج می شـود. در  کـه از طریـق رسـانه های متداول و به ویـژه رسـانه های تعاملی، تبلیغ، توسـعه و ترو

کند و زمان و شـرایط مناسـبی برای  کاس درس فرصت بحث آزاد را فراهم  که معلم در  مدارسـی 

اظهار نظـر و بیان افکار مخالف در اختیار دانش آموزان قرار دهد، توانایی، اعتماد به نفس، شـوق 

و انگیزه یادگیری در دانش آموزان افزایش یافته و برعکس در مدارس معلم محوری، سلسله مراتب 

کنتـرل شـدید و فضـای تحکم آمیـز باشـد، پیامدهای قصـد نشـده ای از قبیـل اطاعت و  خشـک، 

ی را ایجـاد می کنند. کنجکاو کورکورانـه و از بین رفتن حـس  ی  پیـرو

افـزون بـر این، سـکولار نظام تعلیـم و تربیت رسـمی_عمومی به آمـوزش دینی به عنـوان مانعی 
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جـدی در برابـر تحقـق اهـداف ارزشـی نـگاه می کنـد. بـر ایـن اسـاس اعتقـادات ارزشـی در سـطح 

گاهی های شناختی باقی مانده و به حیطه عمل به مفاهیم عبادی و اخاقی سرایت نمی کند.  آ

از سـوی دیگـر آسـیب های حاصـل از توسـعه ی فنـاوری دیجیتـال نیـز زمینه سـاز بـروز مشـکات 

که بـر روح و روان  جدیدی شـده اند . این فناوری در عین سـودمندی، عاوه بـر تأثیرات نامطلوبی 

مخاطبـان خـود برجـای می گـذارد، بـا شـبهه افکنی بـه سست سـاختن زیـر سـاخت های معرفـی 

نسـل جـوان اقـدام می کنـد و بـا اسـتفاده از امـکان جعـل و باز سـازی تصاویـر بـه انعـکاس وارونـه 

کـه غالـب مخاطبـان رسـانه های مـدرن نوجوانـان و  بسـیاری از واقعیـات منجـر می شـود. از آنجـا 

جوانان هسـتند، با وجود ساده اندیشـی و عدم  برخورداری لازم بر استدلال منطقی، به سرعت در 

گرفتار می شـوند. بنابراین شایسـته اسـت با آسیب شناسـی این فضا به تدبیر و  دام فریب دشـمن 

کلیـه ی دسـتگاه های مسـئول و مقصـر را در جهت رفـع موانع  یـم و  گمار چاره اندیشـی لازم همـت 

کنیم.    کارآمـدی آموزش هـای دینـی بسـیج 
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اصول و روش های تربیتی انبیا در قصص قرآن 
از منظر تفسیر المیزان و فی ظلال القرآن1

زینب طیّبی2 
نرگس توکل3

چكیده
هدف از آفرینش بشر، هدایت و قرار دادن او در مسیر عبودیت است. خداوند متعال این رسالت خطیر را بر عهده پیامبران 
کمال مطلوب رسانند و جان های  کاروان بشری را به  نهاده است و آن ها را با معجزات و خصایص پیامبرانه تأییدکرده تا 
کنند. در این میان، معجزه ی بی بدیل پیامبر خاتم؟ص؟ با بیانی منحصر به فرد، به زیبایی،  نورانی را آماده ماقات پروردگار 
که بیان پیام به صورت  کشیده است؛ چرا زندگانی انبیا و راه و روش آنها در مسیر هدایت بشر را در قالب داستان به تصویر 
که شناسایی و  غیر مستقیم و در اثنای قصص، تأثیرات هدایتی و تربیتی قابل توجه و فزاینده تری بر مخاطبان دارد. از آنجا 
باز نگری اصول و روش های تربیتی انبیا در قصص قرآن، راه گشای بسیاری از مسایل و مشکات تربیتی در سطوح مختلف 
کتابخانه  ای، به بیان اصول  اقشار جامعه اسامی است، این نوشتار با روش توصیفی- تحلیلی و بهره گیری از منابع مکتوب 
و روش های تربیتی انبیا در قصص قرآن در نظر عامه طباطبایی و سید قطب اختصاص یافته است. نگرش در آیات وحی 
یج محوری، اخاق ورزی، اصاح شرایط و روابط انسانی،  که اصل  کرامت، توحید محوری، عزت مداری، تدر بیانگر آنست 
صداقت و روش های تربیتی اسوه سازی، تشویق وتنبیه، انذار و تبشیر، تغافل، امر به معروف و نهی از منکر از جمله اصول و 
گرانسنگ »المیزان فی تفسیر القرآن«  و » فی ظال القرآن«، به روشنی آمده است. که در  تفاسیر  روش های تربیتی انبیاء است 
کلیدی:قصص قرآن، اصول تربیتی، روش های تربیتی، انبیاء، »المیزان فی تفسیر القرآن«، »فی ظال القرآن«. واژه های 

یخ پذیرش: 97/5/11 یافت: 97/2/3            تار یخ در 1.    تار
drztayyebi@gmail.com 2.   استادیار علوم قرآن وحدیث، دانشگاه فرهنگیان، تهران، ایران

salma2768@chmail.ir  کارشناسی ارشد علوم قرآن وحدیث دانشکده معارف اسامی هدی 3.  دانش آموخته 
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مقدمه
که انسـان را سـر سلسـله آفرینش و عصـاره خلقت قـرار داد، انبیـاء الهی  خداونـد سـبحان 

کرامت وجودی انسـان و پیکره بشـریت،  را ماننـد باغبانانـی مهربـان برای حفـظ و حراسـت از 

یتعالـی، در این راه، آنـان را به ابـزار و معجـزات و قواعدی  گماشـت. بار بـه نگاهبانـی بشـریت 

مسـلح ساخت تا حجت را بر همگان تمام و راه را از بیراهه به بشر بازشناسانند. هر موجودی 

برای شـناخت جایـگاه و مقام خویش در هسـتی و حرکت در مسـیر عبودیت متناسـب با این 

که در پرتو علم الهی  که انبیاء الهی با شـیوه های تربیتی  جایگاه، نیازمند راهبری الهی اسـت 

یـخ  بـه پیـش  رفته انـد تـا  اتخـاذ می کردنـد، قسـمت هایی از ایـن مسـیر را بـا انسـان در طـول تار

کامله حق را  یدان قـرآن، حجّـت  نوبـت بـه پیامبر خاتم رسـید و خداونـد متعال بـا معجـزه جاو

کامل ترین راهنمای بشـریت، همواره آبشـخور تشـنگان معرفت  کرد و بـه  عنـوان  برانسـان نـازل 

کام وحی، در  گم کـردگان قـرار  داد. ایـن معجـزه عظیـم، بـا زبـان اعجـاز و  و چـراغ هدایـت راه 

ی از فراز هـای خویـش، بـه بیـان داسـتان های انبیـا و عبرت هـا و نـکات تربیتـی سـیره و  بسـیار

کمال و سـعادت و بازگشـت  منـش آن هـا پرداختـه اسـت و بی تردید، انسـان بـرای راهیابی بـه 

گونـه ی خویـش و رسـیدن بـه مقـام خلیفه اللهـی، راهـی جـز برگشـت بـه مسـیر  بـه فطـرت خدا

انبیـاء ندارد.

که براساس مبانی عقانی و در جهت  بازنگری و شناسایی راه و مرام انبیا و سیره تربیتی آنان 

گرفته  کار  رشـد و به شـکوفایی رسـاندن نهال نحیف وجود انسان، توسط این سـفیران هدایت به 

کرده انسـان در جهان امروز است تا در بیراهه های  گم  شـده و شیوه های دستیابی به این مبانی، 

کـه همـه در جهـت خدمـت به جسـم انسـان و  فقـدان هویـت و هجـوم بیرحمانـه تکنولوژی هایـی 

جاودانگـی بُعـد جسـمانی اوسـت، می توانـد ناجـی روح سـرگردان نسـل بشـر باشـد و او را  بـه سـر 

منـزل مقصـود برسـاند. در این میان، برخی تفاسـیرکه با نـگاه بدیـع و فرامکانـی و فرا زمانی خویش 

بـه ایـن جنبـه قـرآن توجـه داشـته اند، می تواننـد بـه باز شناسـی اصـول و روش هـای تربیتـی انبیا در 

کننـد. شناسـایی، تبییـن و تحلیـل ایـن اصـول و روش هـا با نـگاه به  کمـک شـایانی  قصـص قـرآن 

تفسـیر سـترگ المیـزان بـا قلم اندیشـمند بـزرگ جهـان تشـیع عامـه طباطبایـی و همچنین تفسـیر 

فـی ظـال القـرآن، نگاشـته دانشـمند بـزرگ اهـل سـنّت، بـا نگاهـی ادبـی بـه قـرآن، می توانـد عاوه 
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بر نشـان دادن جایگاه علمی این تفاسـیر، به روشـن شـدن تفاوت های نگاه تفسـیری دانشـمندان 

شـیعه و اهل سـنت منجر شـود و بسـتری مناسـب برای بهره بـرداری از نـکات تربیتـی قصص قرآن 

کـه همان انبیـاء هسـتند را فراهم آورد. و الگوهای آسـمانی 

کنـون مقالاتـی تک نگارانـه در ارتبـاط بـا مبانـی تربیتـی انبیـاء در قـرآن، اصـول و روش هـای  تا

کتاب هایـی درباره اصـول وروش های  تربیتـی در سـوره ای خـاص مانند سـوره لقمان و همچنیـن 

کیـد بر همـه اصول  کـه افـزون بـر عـدم تأ تربیتـی در داسـتان های قـرآن بـه رشـته تحریـر آمـده اسـت 

تربیتـی انبیـاء، بـه دنبـال سـیره تربیتـی انبیـاء در قصـص قـرآن نبوده انـد و تنهـا بـه ذکـر آن اصـول و 

کرده اند و بر تفسـیر آن ها تکیه نداشـته اند. در این مقاله سـعی شـده است  روش ها در قرآن اشـاره 

یکـرد توصیفی _تحلیلـی، مهمتریـن اصـول  تربیـت انبیـاء در  کتابخانـه ای و رو بـا روش تحقیـق 

قصـص قـرآن و همچنیـن برخـی روش های تربیتی ایشـان، بـا توجه بـه تفاسـیر ارزشـمند »المیزان« 

و »فـی ظـال القـرآن« شناسـایی و بیان شـود.

  اینـک بـه تعریفـی مختصـر از واژه »تربیـت« و سـپس بـه بیـان اصـول تربیتـی انبیـا و برخـی 

روش هـای تربیتـی بـرای دسـتیابی بـه ایـن اصـول پرداختـه می شـود.

1. مفهوم شناسی تربیت
یشـه »ربـو«، به معنای بزرگ کردن متربی و پرورش جسـمانی اوسـت)راغب اصفهانی،  تربیت از ر

ذیل باب ربو(. در اصطاح عبارت است از فراهم ساختن زمینه های رشد و شکوفایی تربیت پذیر 

کـه اسـتعدادها و قابلیت هایـش را بـروز دهد)مصبـاح،1382، ص37(.  و رسـاندن او بـه مرحلـه ای 

کمبودهاست  کمال و رفع  کردن به سوی  که اصل معنا در تربیت، سوق پیدا  لغت شناسان برآنند 

که از نظـر ذاتیات یا عوارض یـا اعتقادات و معارف یا صفـات واخاقیات یا اعمال  و فرقـی ندارد 

و آداب متداول در انسـان یا حیوان و نبات باشد )مصطفوی، 1368،ص22-20(.

  بـه نظـر می رسـد باتوجـه بـه معانـی آورده شـده، تربیـت، راه یابـی و هدایـت انسـان بـه سـوی 

کمـال وجـودی خویـش درجهت شـکوفایی اسـتعدادهای اوسـت و این معنـا در این نوشـتار مورد 

گرفته اسـت. توجـه قـرار 
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2. اصول تربیتی انبیا در قصص قرآن 
کـه در جریـان تربیـت، اجتناب ناپذیر اسـت و بـه عنوان  یشـه و بنیانـی اسـت  اصـل تربیتـی، ر

کـه از آن  کلـی، جریـان تربیـت را تحـت سـیطره و نفـوذ خویـش دارد و در صورتـی  دسـتور العملی 

که به عنوان  کلی  تخطی شـود، دسـتیابی به هدف دچار مخاطره می شـود )عابدی،1382(. قواعد 

گرفته شـده اسـت، به شـرح ذیل اسـت. کار  کار انبیـاء در امـر تربیـت انسـان به  ک و مبنـای  مـا

2ـ1. توحید محوری  
واژه »توحیـد«، مصـدرِ بـاب »تفعیـل«، بـه معنـای یگانه دانسـتن بـه کار رفتـه اسـت؛ به گونـه ای 

که »وحّـد« اسـت و »وحدت«  یشـه توحیـد  کـه در مفهـوم آن انفـراد و یگانگی لحاظ شـده اسـت. ر

که جزء  از آن مشـتق می شـود، به معنای انفراد اسـت؛ از این رو، »واحد« به چیزی اطاق می شود 

ندارد)راغب اصفهانـی، 1362، ص857(. 

پیامبـران پـس از فراخوانـی مـردم بـه اعتقـاد خـدا، نکتـه مهـم دیگـری را سـرلوحه دعـوت خـود 

که اصل توحید بوده است. توجّه به مسـأله توحید، افزون برآنکه حقیقتی غیر قابل  بیان داشـتند 

تغییر اسـت، لازمه بازداشـت مـردم از ورود به عرصه های شـرک و دوگانه پرسـتی اسـت. از این رو، 

همـه شـرایع آسـمانی بر اسـاس توحیـد و یکتاپرسـتی اسـتوار و تبـرّی از هرگونه شـرک و انحـراف، از 

شـعارهای اصلـی پیـام  آوران الاهی بـوده اسـت. جهان بینی  الهـی بر پایـه ی خدامحوری بنا شـده 

کـه بـر اسـاس آن، جهـان و هـر چـه در آن اسـت، پرتویـی از آن ذات بـی همتاسـت و هیچ کـس و 

ینـد و به او بـاز می گردند.  هیـچ  چیـز از دایره قـدرت مطلق الهی بیـرون نبوده و نیسـت و همـه از او

هـدف غایـی تعلیـم و تربیـت الهـی نیز ایمـان، تقـرب به خـدا و جلـب رضایـت الهـی و حرکت در 

کام،  کمـالات و خوبی ها و نزدیک شـدن بـه آن مصـدر فیض و در یـک  راه نیـل بـه آن سرچشـمه 

گونـه« شـدن اسـت. بـر همیـن مبنـا، سـرلوحه ی دعـوت تمـام پیامبران الهـی نیـز توحیـد بوده  »خدا

و آنهـا در آغـاز حرکت هـای تبلیغـی خـود، همـواره مخاطبـان خـود را بـه توحیـد و نفـی شـرک فـرا 

کلیـه ی فضایل و مـکارم اخاقی  کـه بـا پذیـرش توحیـد واقعی، راه دسـتیابی بـه  می خواندنـد؛ چرا

گشـوده می شـود و در واقـع، هیـچ اصاحـی در جوامـع بشـری بـدون ایـن دعـوت  ی انسـان ها  بـر رو

میسـر نیسـت )محمد قاسـمی، 1389الـف،ص9(.
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کـه تمـام زندگـی آنهـا در  گونـه ای  خدا محـوری در جـای جـای زندگـی انبیـاء مـوج می زنـد، بـه 

مسـیر خـدا و بـر اسـاس توحیـد بـوده اسـت. در داسـتان های حضـرت موسـی؟ع؟ در قـرآن بـه وفـور 

خـدا محـوری دیـده می شـود:

نْ 
َ
بِّ أ يَن<)قصص:21(؛ >عَسى  رَ الِِ

َ
قَوْمِ الظّ

ْ
نِ مِنَ ال ِّ

َ
 رَبِّ ن

َ
بُ قال

َ
 يَتَرَقّ

ً
>فَخَرَجَ مِنْا خائِفا

تَ إِلََّ مِنْ خَيْرٍ فَقِيرٌ< )قصص:24(؛
ْ
نْزَل

َ
بِيلِ<)قصص:22(؛ > رَبِّ إِنّيِ لِا أ دِيَنِ سَواءَ السَّ يَْ

گفت: پـروردگارا مرا از شـر مردم سـتمگر نجات  موسـی نگران از شـهر خارج شـد و 

که پروردگارم مرا به راه  گفت امیدوارم  ده و چون موسی متوجه جانب مدین شد، 

گوسفندان ایشان را آب داده سپس به طرف  کند. موسی  مستقیم و راست هدایت 

کنی محتاجم.  گفت: پروردگارا من به آنچه از خیر بر من نازل  سایه بازگشت و 

در داســتان حضرت یوســف؟ع؟، وقتی همســر عزیز او را تهدید به زندان می کند، می گوید:

صْــبُ 
َ
كَيْدَهُــنَّ أ  تَصْــرِفْ عَــیِّ 

َّ
يْــهِ وَ إِلا

َ
ــا يَدْعُونَــیِ إِل حَــبُّ إِلََّ مَِّ

َ
ــجْنُ أ  رَبِّ السِّ

َ
>قــال

ــراى مــن از  ــدان ب ــروردگارا زن گفــت پ اهِلِــين )یوســف:33 (؛ 
ْ

ــنَ ال ــنْ مِ كُ
َ
ــنَّ وَ أ يْهِ

َ
إِل

گــر نیرنگشــان را از مــن دور  کــه مــرا بــدان می خواننــد، خوشــتر اســت و ا گناهــی 

نکنــی، متمایــل بــه ایشــان می شــوم و از جهالت پیشــه گان می گــردم<.

در زندان نیــز درباره علم تعبیر خواب، همــه چیز را از خدا می داند:

ــا 
ُ

ــا ذلِك
ُ

تِيَك
ْ
نْ يَأ

َ
 أ

َ
يلِــهِ قَبْــل وِ

ْ
ــا بِتَأ

ُ
تُك

ْ
أ  نَبَّ

َ
ــا طَعــامٌ تُرْزَقانِــهِ إِلّا

ُ
تِيك

ْ
 لا يَأ

َ
>قــال

ون   كافِــرُ خِــرَةِ هُــمْ 
ْ

ــةَ قَــوْمٍ لا يُؤْمِنُــونَ بِــالِلَّه وَ هُــمْ بِال
َّ
بِّ إِنِّ تَرَكْــتُ مِل مَــیِ رَ

َّ
ــا عَل مَِّ

گفــت مــن شــما را قبــل از آنکــه طعــام آیــد  )یوســف/37 (؛ یوســف در پاســخ آنهــا 

ــن  ــداى م ــم را خ ــن عل ــه ای ک ــازم  گاه می س ــان آ ــر خوابت ــه تعبی ــد، ب کنی ــاول  و تن

کــه بــه خــدا بی ایمــان و بــه  گروهــی را  کــه مــن آئیــن  یــرا  بــه مــن آموختــه اســت؛ ز

گفتــم<. ــرک  ــد، ت کافرن آخــرت 

کـه هیـچ انگیـزه و محرکـی،  عامه طباطبایـی، ذیـل ایـن آیـات می فرماینـد: پـس روشـن شـد 

که جـاى توحیـد را در بـازدارى انسـان از معصیت  جـاى توحیـد را نمی گیـرد و چیـزى وجود نـدارد 

و نقـض سـنن و قوانیـن پر کند.)طباطبایـی،1390،ج11 ،ص152( 

در تفسیر فی ظال القرآن نیز سید قطب، خدا محوری واستعانت ازخدا توسط یوسف؟ع؟ را 
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ذیل آیه 33 یوسف؟ع؟ یادآور می شود: »یوسف رو به خدا می کند و از او یاری و مدد می خواهد 

که برای بـه دام انداختن  کـه یزدان تاش های زنـان را از او برگرداند  و عاجزانه درخواسـت می کند 

ی از خود نشان می دهند. )قطب،1425،ج4،ص1985( و

بنا بر آنچه یاد شد، عامه طباطبایی توحید را سرلوحه و زیر بنای رفتار یوسف؟ع؟ و نجات 

کـه بـه مقـام پـروردگارش و حاضـر و ناظـر دانسـتنن خـدا  یوسـف؟ع؟ از مهلکـه را حاصـل علمـی 

می دانـد. سـید قطـب نیـز بـه اسـتعاذه یوسـف؟ع؟ بـه خـدا در امتحانـات الهی بـا علم بـه ضعف 

کرده اسـت. نفـس سـرکش خویش، اشـاره 

کرامت 2ـ2. 
گرامـی و ارزشـمند آفریـده و بر سـایر مخلوقـات برتری داده اسـت.  خداونـد انسـان را موجـودی 

گرامـی بداند،  گوهـر وجودی خویـش ارزش قائل شـده و خـود را  که بـرای  از نظـر تربیتـی نیز انسـانی 

کرامت و ارزشـمندی  کـه از  روح خـود را بـه هـر پلیـدی و زشـتی نمی آلایـد. با تدبـر در آیاتـی از قـرآن 

مْنا بَـنِ آدَمَ وَ  كَرَّ قَـدْ 
َ
انسـان سـخن رانده انـد، بـه این اصـل مهم تربیتـی بیشـتر واقـف می شـویم: >وَ ل

< )اسـراء:70(  
ً

قْنا تَفْضِيلا
َ
نْ خَل كَثِيرٍ مَِّ ناهُمْ عَى  

ْ
ل

َ
باتِ وَ فَضّ يِّ

زَقْناهُمْ مِنَ الطَّ بَحْرِ وَ رَ
ْ
بَـرِّ وَ ال

ْ
ناهُـمْ فِي ال

ْ
ل حََ

که به  عامه طباطبایی در تفسیر شریف المیزان ذیل این آیه،  بهرمندی انسان از نعمت عقل 

کرامت و ارزشمندی وجودی انسان می داند.  واسـطه آن بر سـایر موجودات برتری می یابد را دلیل 

کـه سـید قطـب ذیـل ایـن آیـه، سرپرسـت و رئیـس خـود  )طباطبایـی،1390،ج13، ص155( همچنـان 

کردار و رفتار خویش داشـتن انسـان را از نشـانه های  یکرد و عملکرد و پیامد  بـودن و مسـئولیت رو

که به خلعت خافت رسـیده و مفتخر به جانشـینی شـده  کرامت انسـان دانسـته اسـت تا بدانجا 

است.) قطب، 1425،ج4 ، ص2241(  

که ایشان با تکریم  در داستان حضرت یوسف؟ع؟، طبق آیه 62 سوره یوسف؟ع؟، می بینیم 

که خریده  گندمی  کل بهای آذوقه و  برادران خود- با وجود اینکه آنها را می شناسـد- و برگردانـدن 

کرده  و ترغیب به بازگشت نزد خود و در ادامه داستان، آنها را معترف به  بودند، آنها را تکریم و احسان 

مْ  وا بِضَاعَهَُ
ُ
 لِفِتْيَانِهِ اجْعَل

َ
گذشته ی خود می کند )طباطبایی،1390،ج11،ص،210(: >وَقَال گناه و اشتباه 

هُـمْ يَرْجِعُونَ)یوسـف:62(؛  سـپس  هنگامی کـه  
َّ
عَل

َ
هْلِهِـمْ ل

َ
بُـوا إِلَ أ

َ
ـا إِذَا انْقَل هُـمْ يَعْرِفُونََ

َّ
عَل

َ
ـمْ ل فِ رِحَالِِ
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کالاهائی را که پرداخته اند در  آهنگ کوچیدن کردند،  یوسـف   به کارگزاران خود گفت : ) پـول ( 

ید، شـاید پـس از مراجعت بـه خانـواده خویش ، بدان پـی ببرنـد و بلکه ) بر  میـان بارهایشـان بگذار

وفای به  عهد ما اطمینان یابند و بر برادر خود بنیامین نترسـند و همراه او به پیش ما( برگردند<.

گونه ای توصیف  سید قطب ذیل آیه 62 سوره یوسف؟ع؟، رفتار یوسف؟ع؟ را با برادرانش به 

گرفتـه و سـپس بـا عملی کـردن نقشـه خـود و برگردانـدن توشـه سـفر  کـه بـا او انـس و الفـت  می کنـد 

کند. ) قطب،1425، ج4 ،ص2016(  آنان، اعتماد ایشان را جلب 

کرامت توسـط حضرت یوسـف؟ع؟ برای رسـیدن به   بنابرایـن هر دو مفسـر بر بکارگیری شـیوه 

کرده اند. مقصـود خویـش و هدایت و راهبـری برادرانش بـه راه صواب، اشـاره 

2ـ3. اندیشه ورزی
کـه خدا بـه انسـان داده و وجـه تمایز بیـن حیوان و  اندیشـه وخـردورزی بالاتریـن نعمتی اسـت 

ی عقل  کریم، آیات بسیاری به اهمیت اندیشه ورزی و استفاده از نیرو انسان، عقل است. در قرآن 

که بسـیاری از مردم را  کرده اند. همانگونه  کمال اشـاره  در برخورد با پدیده ها و راه جویی در مسـیر 

ون< خطـاب می کند )بقره:44؛ بقـره:76؛ آل عمران:65؛ انعـام:32( و به  بـا >افلا تعقلـون< و >افلا تتفكر

ی اندیشه و تعقل دعوت می کند. امیر المومنین علی؟ع؟  این شـیوه همگان را به استفاده از نیرو

گفتاری ارزشـمند، در مقام بیان فلسفه ارسال پیامبران می فرمایند: در 

»فبعث فیهم رسله و واتر الیهم انبیاءه لیستاذوهم میثاق فطرته و یذکروهم منسی 

نعمته و یختجوا علیهم بالتبلیغ و یثیروا لهم دفائن العقول )نهج الباغه،خطبه 1(؛

کرد و رسـولان خود را پی   پـس خداونـد پیامبرانش را را در میان انسـان ها مبعوث 

کنند و نعمت های  در پی به سـوی آنان فرستاد تا پیمان فطرت را از آنان مطالبه 

کنند و با اباغ دستورهای خدا، حجت را  فراموش شـده الهی را به آنان یاد آوری 

گنج های پنهانی عقل ها را برای آنان آشـکار سـازند«. کنند و  بـر آنها تمام 

گنجینه هـای عقل هـا برشـمرده  کـردن  در ایـن بیـان نورانـی، یکـی از اهـداف انبیـاء الهـی، آشـکار 

ی عقل است. رسول گرامی  اسام؟ص؟  شـده و به زیبایی بیانگر اهمیت استفاده از اندیشـه و نیرو

که بـرای دعوت مشـرکان به تفکـر در آیات آسـمان  کرده اند؛ آنجـا  نیـز از ایـن شـیوه بسـیار اسـتفاده 
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 مَنْ 
ْ

و زمیـن و رهایـی از بنـد شـرک و بندگی غیر خـدا، آیات ذیـل را بر زبـان جـاری می کنند: > قُـل

لٍ مُبِين <)سـبا:24(؛ بگو:  وْ فِي ضَلا
َ
عَى  هُدىً أ

َ
كُمْ ل ا ا َ او ايَّ

َ
رْضِ قُلِ اللَّه  وَ إِنّ

َ ْ
ـماواتِ وَ ال مْ مِنَ السَّ

ُ
يَرْزُقُك

کسـی شـما را از آسـمان ها و زمیـن روزى می دهد؟ و خودت پاسـخ بـده: خدا، و بگـو: من و یا  چه 

یم «. شـما بر طریق هدایت و یـا در ضالتی آشـکار

کـه ایـن آیـه، احتجـاج دیگـرى علیـه مشـرکین از ناحیه  عامـه در تفسـیر ایـن آیـه، بـر آن اسـت 

که  کرده بودند  که مشـرکین در پرستش بت، این مستمسـك را براى خود درست  رزق اسـت، چرا 

پرسـتش بت، مایه خوشـنودى آلهه اسـت و وقتی از ما راضی شـدند، رزق ما را توسعه می دهند و 

گرامی خود را دسـتور می دهد از ایشان بپرسد:  در نتیجه سـعادتمند می شـویم، از این رو به رسول 

که خود مشرکین پاسخ آن را می  کسـی از آسـمان و زمین رزق ایشان را فراهم می کند؟ سـوالی  چه 

یدند، بـا اینکه در دل بـه آن ایمان  دانسـتند؛ امـا از اعتراف به ایـن معتقد خود، اسـتنکاف می ورز

داشـتند، از ایـن رو خـداى سـبحان دسـتور داد رسـول خـدا ؟ص؟ از طـرف ایشـان پاسـخ دهد. پس 

فرمود:» قُـلِ اللهُ - بگو خدا« )طباطبایـی1390، ج 16، ص374( .

سـید قطـب ذیـل ایـن آیـه، شـیوه ادبـی و زیبـا، شـیوه معلمانـه پیامبـر در بکارگیـری اندیشـه و 

تعقـل مخاطبانـش را بـه تصویـر می کشـد و ایـن سـخنان پیامبـر؟ص؟ را نهایـت انصـاف و عدالـت 

کمـال آرامـش برانگیـزد؛ چـرا  و ادب در سـتیزه و جـدال می دانـد تـا بدیـن وسـیله تدبـر و تفکـر را در 

که آنان  کند، نه ایـن  کـه پیامبـر؟ص؟ معلمی دلسـوز و مهربان اسـت و لازم اسـت ایشـان را رهنمـود 

کیـزه الهامگرانـه، بهتر و  که جدالـی بدین شـیوه پا را خـوار و زبـون و سـرکوب نمایـد و معتقد اسـت 

گـردن می افرازنـد و  کـه بـا جـاه و مقـام می نازنـد و  زودتـر دلهـای متکبـران سـتیزه جوئی را می سـاید 

کـه  ی بـر آن اسـت  خویشـتن را بالاتـر از اقـرار بـه حـق و تسـلیم شـدن در برابـر حقیقـت می گیرنـد. و

یشـه دار را برمی انگیـزد  ک و پسـندیده، بهتـر تدبـر و تفکـر راهنمـا و قانـع شـدن ژرف و ر جـدال پـا

)قطـب1425،ج5،ص 2908(.

در اینجـا نیـز هر دو مفسـر و بـا ادبیـات ادبی زیبا، سـید قطـب، بکارگیـری اصل اندیشـه ورزی 

کفـار آن زمـان را بـه نمایـش می گذارند. توسـط پیامبـر؟ص؟ بـرای نفـوذ در مخاطـب و تربیت 

2ـ4. صداقت
که به متعلم می آموزد، باشـد  که مربی آن دارای ایمـان به آنچه  تربیتـی دارای اثر صالح اسـت 
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گفته هـای خـود ایمـان نـدارد و یا بـر طبق آن  که بـه  کسـی  کنـد، اما  و عملـش بـا علمـش مطابقـت 

ی،1393، ص 218(.  عمـل نمی کند، امیـد خیری به تربیتـش نیسـت)مهدو

پیامبر خدا ؟ص؟ در باب اهمیت راستگویی و صداقت می فرمایند:

ـهِ و   البِـرَّ یَهـدِی إلـی الجَنَّ
َ

ـدقَ یَهـدِی إلـی البِـرِّ و إنّ  الصِّ
َ

ـدقِ فـإنّ یکُـم بِالصِّ
َ
»عل

یقا)متقـی  ـدقَ حتّـی یُکتَـبَ عنـدَ اللهِ  صِدِّ جُـلُ یَصـدُقُ و یَتَحَـرّی الصِّ  الرَّ
ُ

مـا یَـزال

هنـدی،1409، ح٦٨٦١(؛

که راسـتی بـه بِرّ و نیکـی رهنمون می شـود و بِـرّ و نیکی به   بـر شـما باد راسـتی؛ زیرا 

بهشـت. آدمـی چندان راسـت می گویـد و راسـتی می جوید تـا آنکه نـزد خداوند از 

صدّیقان قلمداد می شـود«.

گروه از مـردان و زنان را بـا ویژگی هایی خاص معرفی  خداونـد مهربان در آیه 35 سـوره احزاب، ده 

می کنـد و آنهـا را شایسـته مغفـرت، آمـرزش و پـاداش بـزرگ می داند)رضوان فـر،1384، ص 59(؛ یکـی 

از آنها، مردان و زنان راسـتگو هسـتند: 

ادِقِيَن  قَانِتَاتِ وَ الصَّ
ْ
قَانِتِيَن وَ ال

ْ
ؤْمِنَاتِ وَ ال ُ ؤْمِنِيَن وَ الْ ُ سْلِمَاتِ وَ الْ ُ سْلِمِيَن وَ الْ ُ >إِنَّ الْ

قِـيَن وَ  تَصَدِّ ُ اشِـعَاتِ وَ الْ َ اشِـعِيَن وَ الْ َ ابِـرَاتِ وَ الْ يـنَ وَ الصَّ ابِرِ ادِقَـاتِ وَ الصَّ وَ الصَّ

ينَ  كِرِ ا
َ

افِظَـاتِ وَ الذّ َ وجَهُمْ وَ الْ افِظِيَن فُرُ َ ـاتِ وَ الْ ائَِ يَن وَ الصَّ ائِِ قَـاتِ وَ الصَّ تَصَدِّ ُ الْ

 عَظِيما)احزاب:35(؛
ً
جْـرا

َ
ـمْ مَغْفِرَهً وَ أ ُ  الُلَّه لَ

َ
عَدّ

َ
كِـرَاتِ أ ا

َ
 وَ الذّ

ً
كَثِيـرا الَلَّه 

مـردان و زنـان مسـلمان و مـردان و زنـان باایمـان و مـردان و زنـان عبـادت پیشـه و 

مـردان و زنان راسـتگو و مردان و زنان شـکیبا و مـردان و زنان فروتن و مـردان و زنان 

کدامـن و مـردان و زنانـی  صدقـه دهنـده و مـردان و زنـان روزه دار و مـردان و زنـان پا

که خدا را فراوان یاد می کنند؛ خدا برای ]همه[ آنان آمرزش و پاداشـی بزرگ فراهم 

ساخته است<.

کند؛ یعنی آنچه را می کند،  که در صدق مبالغه  به تعبیر عامه طباطبایی، »صدیق«کسی است 

گفتـار وکـردارش تناقضی نباشـد. ایـن صفـت و ویژگی بـرای بعضی پیامبـران در  می گویـد و میـان 

قـرآن آمده اسـت. از جمله برای حضـرت ابراهیم؟ع؟؛ خداوند نیـز از افراد راسـتگو در قرآن کریم به 

کتاب به یاد  كان صديقا نبيا<)مریم: 41(؛ و در این  كر ف الكتاب ابراهيم انه  بزرگی یاد می کند: > واذ
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یس؟ع؟ و یوسف؟ع؟  ابراهیم پرداز؛ زیرا او پیامبری بسیار راستگو بود«. همین توصیف درباره ادر

کـه یکپارچـه بت پرسـت بودنـد، دم از توحید زد. بـا پدر  نیـز آمـده اسـت. ابراهیـم؟ع؟ در محیطـی 

و معاصرانـش و بـا پادشـاه بابـل در افتـاد وخدایـان دروغیـن را شکسـت و بـر آنچه می گفـت، عمل 

که در آتـش افکنده شـد وخداوند پاداش اسـتقامت، اسـحاق؟ع؟ و یعقـوب؟ع؟ را به  کـرد تا آنجـا 

او ارزانی داشت)طباطبایی، 1390، ج14، ص 56(.

که بیان کننده صفت »صدیق« برای حضرت ابراهیم؟ع؟  سـید قطب ذیل آیه 41 سـوره مریم 

اسـت، تنهـا به بیـان معنای ظاهـری واژه صدیـق پرداختـه و بر خـاف عامه طباطبایی، سـخنی 

از نمـود عملی صداقت در سـلوک رفتاری و تبلیغی حضـرت ابراهیم؟ع؟ به زبان نمـی آورد: »واژه 

صدیـق، بـه معنـای بسـی راسـتگو و راسـتکار، دو معنـی دارد: بسـیار دارای صـدق و صداقـت و 

کننـده حق و حقیقـت« )قطـب، 1425، ج4،ص 2311( . بسـیار تصدیق 

کـه بیـان شـد، عامه بـا وصف نمـود عملـی صداقت در حضـرت ابراهیـم؟ع؟، به  همان گونـه 

تبییـن مقـام صدیـق در حضـرت ابراهیـم ؟ع؟ مـی پـردازد، ولـی سـید قطـب تنها بـه معنـای لغوی 

آیـه پرداخته اسـت.

2ـ 5. تدریج محوری
کـه از عوامـل، زمینه هـا و شـرایط پیرامـون خـود تأثیـر می پذیـرد و ایـن  انسـان موجـودی اسـت 

یجی و مرحله ای است. امام باقر؟ع؟ در این باره  تأثیر، دفعی و یکباره نیست؛ بلکه بصورت تدر

فرموده اسـت:

 »اذا بلـغ الغـام ثـاث سـنین فقـل لـه سـبع مـرات قـل لا الـه الا الله ثم یتـرک حتی 

یبلـغ ثاث سـنین و سـبعه اشـهر و عشـرین یومـا ثم یقـال له قـل محمد رسـول  الله 

سـبع مـرات )طبرسـی، 1370، ص 882 (؛

کودک به سـن سـه سـالگی رسـید، بـه او بگوینـد هفت مرتبـه بگوید:  که  هنگامی 

که هفت مرتبـه بگوید،  »لا الـه الا الله« تـا بیامـوزد؛ در چهار سـالگی بـه او بگوینـد 
کنند  یـش را بـه قبله متوجـه  »محمـد رسـول الله« تـا یـاد بگیـرد؛ در پنج سـالگی رو
کـه سـر بـه سـجده بگـذارد؛ در پایـان شـش سـالگی رکوع و سـجده  و بـه او بگوینـد 
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یت را  گفته شـود دسـت و رو صحیح را به او بیاموزند و در هفت سـالگی به طفل 

گفته شـود نمـاز بخوان«.  بشـوی؛ و پـس از آن به او 

یجی و متناسب با رشد عقلی و سنی فرد  که تربیت باید به شکل تدر این روایت نشانگر آن است 

کمال  کودك در رحم مادر به  گر عقل  که ا یجی، لازمه ی حیات انسان است؛ چرا باشد. چنین تدر

گهان با  کرد، زیرا نا که حتی ورود را انکار خواهد  برسـد، چون زاده شود، چنان متحیر خواهد شد 

که به محیط پیشـین او شـبیه نیسـت )غزالی، 1994م، ص23(. این شـیوه  محیطی روبه رو می شـود 

بـه صورت خـاص در شـیوه دعوت پیامبـر بزرگوار اسـام؟ص؟ برای پرسـتش خدای یگانه به چشـم 

که برای برقراری دین توحیدی در جامعه آن روز عرب، برای شروع دعوت خویش،  می خورد. آ جا 

بـه دسـتور خداوند متعال با ندای >قـم فانذر<)مدثـر:2( از خلوتگاه غار حراء بیـرون آورده و ابتدا به 

بِيَن<)شعراء:214(،  قْرَ
َ ْ
نْذِرْ عَشِيرَتَكَ ال

َ
طور مخفیانه مأمور دعوت نزدیکان شده و سپس با فرمان >وَ أ

شْـرِكِيَن<)حجر:94(،  ُ عْـرِضْ عَـنِ الْ
َ
مأمـور بـه دعـوت خویشـاوندان و بعـد بـا آیه>فَاصْـدَعْ بِـا تُؤْمَـرُ وَ أ

کرده است. )طباطبایی،1390،ج20،ص80( دعوت علنی خود را آغاز 

یجی شـراب و قمار در ذیل آیه 219 سـوره بقره  عامـه طباطبایی در ارتباط با حکم تحریم تدر

گرامی اسام؟ص؟ از سمت خدا اباغ شـد، چنین آورده است:  که توسـط پیامبر 

که دارند همواره متمایل به لذائذ شهوت  که مردم به قریحه حیوانیت  »از آنجایی 

هسـتند و این تمایل اعمال شـهوانی را بیشتر در بین آنان شـایع می سازد تا حق و 

حقیقت را و قهرا مردم به ارتکاب آنها عادت نموده ترکش برایشان دشوار می شود، 

که ترك آن مقتضاى سعادت انسانی باشد، بدین جهت خداى سبحان  هر چند 

کـرد و بـا رفـق و مـدارا  یـج در بیـن مـردم آغـاز  مبـارزه بـا اینگونـه عادت هـا را بـه تدر

تکلیفشـان فرمود: یکی از این عادات زشـت و شـایع در بین مردم می گسـارى بود 

کرد«)طباطبایی، 1390، ج 2، ص191( . یج، تحریم آن را شروع  که شارع اسام به تدر

کـه شـرابخوارگی و قمار بـازی بود  سـید قطـب نیـز در رابطـه بـا تحریم عـادت زشـت مردمـان عـرب 

گوشه ای از روش تربیتی اسـامی  کـه بـر ایمـان اسـتوار  گام  اعـام حرمـت آن،  بـه  گام بـه  و شـیوه 

کرده و آن عبارت اسـت از اینکه وقتی امر یا نهی به قاعـده ای از قواعد جهان بینی  اسـت، اشـاره 

ایمانـی، یعنـی بـه یـک مسـأله اعتقـادی مربوط می شـود، اسـام از همـان لحظـه نخسـت قاطعانه 
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دربـاره آن قضـاوت می کنـد، ولـی وقتـی امـر یا نهـی به عادتـی و تقلیـدی و یا بـه یک وضـع وحالت 

گام  گام به  اجتماعـی پیچیده مربوط می شـود، اسـام بـا احتیاط عمـل می کنـد و آهسـته و آرام و 

که بتواند اجراء و اطاعت از آن را  میسّـر  یـج، شـرایط واقعـی را  بـرای حل آن می کوشـد و بـه تدر

گردانـد، آماده می سـازد.) قطـب،1425،ج1، ص228(

یجی حرمت شـراب خوارگی و  بنابرآنچه در این دو تفسـیر آمده اسـت، دو مفسـر، به حکم تدر

یج در حکم  کرده انـد. عامه علت اجـرای تدر یج، بـه عنوان یک اصل در تربیت اشـاره  اصـل تدر

گذاشتن آن می داند و سید قطب از حالت  کنار  را تمایل شهوانی انسان به لذائذ حرام و سختی 

که نیازمند یک عملکرد محتاطانه اسـت. اجتماعی پیچیده ای سـخن می راند 

2ـ6. صبر
کنتـرل  کـه بتوانـد  صبـر عبـارت اسـت از اینکـه انسـان در قلـب خـود اسـتقامتی داشـته باشـد 

که حیات انسانی و جلوگیری از اختال آن بستگی به آن نظام دارد، در دست  نظام نفس خود را 

گرفتـه، دل خـود را از تفرقـه و نسـیان تدبیـر و خبـط فکر و فسـاد رأی بـاز دارد. پـس صابـران آنهایند 

کـه در مصایب، اسـتقامت بـه خـرج داده و از پـا در نمی آیند و هجوم مکاره و سـختی ها، پایشـان 

را نمی لغزانـد. 

کارهـا هماننـد سـر در بـدن اسـت،  امـام علـی؟ع؟ دربـاره اهمیـت صبـر فرمـوده اند: »صبـر در 

کارهـا جـدا  کـه صبـر از  کـه وقتـی سـر از بـدن جـدا شـود، بـدن فاسـد می شـود، هنگامـی  همانطـور 

کارهـا تبـاه می شود«)مجلسـی،1403، ج71 ، ص73(. شـود، 

در قرآن هیچیک از فضایل به اندازه صبر و استقامت در راه خدا سفارش نشده است. بیش 

از هفتاد بار در آیات مختلف از صبر سخن رانده شده است و پاداش صابران بی حساب شمرده 

که خویشتن دار باشند اجرشان  ون اجرهم بغير حساب )زمر:10(؛کسانی  ف الصابر می شـمرد: >انما يو

کامل درخواهند یافت<. را بدون حساب و به طور 

در میان پیامبران حضرت نوح؟ع؟ به عنوان اسـوه صبر و استقامت در مسیر سخت هدایت 

کـرد و در راه  امّتـش شـناخته شـده اسـت. آن پیامبـر، سـال ها بـه بـا مشـکات طاقت فرسـا مبـارزه 

کـه به او  کسـانی  دعـوت قـوم خود، صبـر و اسـتقامت مثال زدنی ای از خود نشـان داد. دسـت آخر 
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ایمـان آوردنـد، عـده ای قلیـل بودنـد: >مـا آمـن معـه الا قليل<)هـود:40( و در ایـن راه از هیچ تاشـی 

گـذار نکرد: فرو 

مـا 
َّ
كُل  . وَ إِنِّ 

ً
 فِـرارا

َ
ـمْ يَزِدْهُـمْ دُعـائِ إِلّا

َ
. فَل

ً
 وَ نَـارا

ً
يْـلا

َ
 رَبِّ إِنِّ دَعَـوْتُ قَوْمِـی ل

َ
>قـال

وا  بَرُ
ْ

وا وَ اسْـتَك صَرُّ
َ
مْ وَ أ مْ وَ اسْتَغْشَـوْا ثِيابَُ صابِعَهُمْ فِ آذانِِ

َ
وا أ

ُ
مْ جَعَل ُ مْ لِتَغْفِرَ لَ دَعَوْتُُ

 )نـوح:5-9(؛ 
ً
ـمْ إِسْـرارا ُ َ

سْـرَرْتُ ل
َ
ـمْ وَ أ ُ َ

نْـتُ ل
َ
عْل

َ
َّ إِنِّ أ ُ

 . ث
ً
ـمْ جِهـارا َّ إِنِّ دَعَوْتُُ ُ

 . ث
ً
بارا

ْ
اسْـتِك

یادتر شـدن  کـردم، ولـی دعوتم جـز ز پـروردگارا! مـن قـوم خـود را شـب و روز دعـوت 

کـردم تـا تـو ایشـان را بیامـرزى،  فرارشـان فایـده اى نـداد و مـن هـر چـه دعوتشـان 

کشیدند و بر عناد خود اصرار و به وجهی  گوش نهاده، جامه به سر  انگشـت ها به 

کـردم و نوبتی علنی  یدند. ایـن بار به بانگ بلند دعوتشـان  گفتنـی اسـتکبار ورز نا

گاهـی سـرى آن هـم به چـه زبانـی دعـوت نمود<. و 

انبیـاء الهـی نـه تنهـا در راه دعـوت الهـی خویـش، صبـر و اسـتقامت داشـتند، بلکـه ایـن شـیوه را 

کـه حضـرت موسـی؟ع؟ بنی اسـرائیل را دعـوت بـه  بـه مخاطبـان خویـش آمـوزش می دادنـد، آنجـا 

ِ يُورِثُا مَنْ يَشـاءُ مِـنْ عِبادِهِ وَ 
رْضَ لِلَّهَّ

َ ْ
وا إِنَّ ال  مُوسى  لِقَوْمِهِ اسْـتَعِينُوا بِـالِلَّه وَ اصْبِـرُ

َ
صبـر می کنـد: >قال

که  کمـك جویید و صبور باشـید  گفـت از خدا  قِـين  )اعـراف:128(؛ موسـی بـه قوم خود  مُتَّ
ْ
عاقِبَـةُ لِل

ْ
ال

کسـی از بندگان خویـش بخواهـد وامی گذارد و سـرانجام نیك  زمیـن متعلق بـه خدا اسـت و به هر 

از آن پرهیزکاران اسـت<.

کـه ایشـان معتقـد اسـت  از سـخن عامـه در تفسـیر آیـه 128 سـوره اعـراف چنیـن بـر می آیـد 

موسـی؟ع؟ در ایـن جملـه،  بنی اسـرائیل را بـر علیـه فرعـون شـورانده و آنـان را بـه اسـتعانت از 

که همان رهایی از اسارت و بندگی فرعون است، توصیه نموده  خداى تعالی در رسیدن به هدف 

کـه فرعـون خـط نشـان آن را می کشـد، سـفارش می کنـد و صبـر  و آنـان را بـه صبـر در برابـر شـدایدى 

در برابـر شـداید را راهنمـاى خیر و پیشـتاز فـرج و نجـات می دانـد ) طباطبایـی،1390، ج 8 ،ص224(.

کـه موسـی؟ع؟، قـوم خویـش را بـه تحمـل فتنـه و آزمـون  سـید قطب ذیـل ایـن آیـه آورده اسـت 

کـرده اسـت  کمـک خواسـتن از خـدا در مقابلـه بـا آنهـا توصیـه  و شـکیبایی بـر بـا و مصیبـت، و 

)قطـب،1425،ج3،ص 1355(. 

در اینجـا نظـر هـر دو مفسـر دربـاره توصیـه بـه صبر توسـط حضـرت موسـی؟ع؟ به قـوم خویش و 
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استعانت از آن در سختی ها، به عنوان مقدمه ای برای پیروزی با اذن و حکمت خداوند، آمده است.

2ـ7. اصلاح شرایط و روابط انسانی
یشه ی  انسان از شرایط زمانی، مکانی، اجتماعی و انسانی تأثیر می پذیرد. طبق این ویژگی، ر

کرد. بـه عبارت  برخـی افـکار، نیـات و رفتارهـای آدمـی را بایـد در شـرایط محیطـی او جسـت وجـو 

دیگـر، انسـان هـم از حیـث ظاهـر و هـم باطـن، تحـت تأثیـر شـرایط قـرار دارد. اصـل حاضـر بیانگـر 

کـه بـرای زدودن پـاره ای از حـالات و رفتارهـای نامطلـوب و نیـز بـرای ایجـاد حـالات و  آن اسـت 

رفتارهـای مطلـوب در انسـان، باید به دسـتکاری شـرایط محیطـی او پرداخت. تغییـر روابط آدمی 

با شـرایط زمانـی و مکانی و به ویژه شـرایط اجتماعـی، مبدأ تغییر بسـیاری از حـالات و رفتار های 

اوسـت)باقری،1395، ج1،ص134(. بـرای نمونه موسـی ؟ع؟ مدتی از میان امت خویش غایب شـد. 

گوسـاله ای  ینت مردم،  گرفتن زیـور و ز یـت  در غیبـت او سـامری موقعیت را مناسـب دیـد و با عار

ی آوردنـد، بی اختیـار  کـه بـه سـامری رو گفتـه خـود آنـان  کـه بـه  زریـن و فریبـا پرداخـت، آنچنـان 

گوسـاله شـدند: فریفته آن 

ذلِكَ 
َ

قَوْمِ فَقَذَفْناها فَك
ْ
ينَةِ ال  مِنْ زِ

ً
وْزارا

َ
نا أ

ْ
ل ا حُِّ كِنا وَ لكِنَّ

ْ
ل فْنا مَوْعِدَكَ بَِ

َ
خْل

َ
وا ما أ

ُ
>قال

ـمْ وَ إِلـهُ مُـوسى  
ُ

ـوا هـذا إِلُك
ُ
ـهُ خُـوارٌ فَقال

َ
 ل

ً
 جَسَـدا

ً
ـمْ عِجْـلا ُ خْـرَجَ لَ

َ
. فَأ یُّ ـامِرِ ـىَ السَّ

ْ
ل

َ
أ

< )طـه:88-87(؛  فَنَسِىَ

گفتنـد: ما بـه اراده خویش از وعده تـو تخلف نکرده ایـم، اما محموله هایـی از زیور 

که در آتش افکندیم و همچنین سامرى نیز بیفکند  فرعونیان با خود برداشته بودیم 

گفت: این  گوسـاله داشت  که صداى  گوسـاله اى را ساخت  و براى آنها مجسـمه 

کرد«. خداى شما و خداى موسی است و ایمان را رها 

که  گرفتند. هنگامی   بنابر آیات وحی، بنی اسراییل در برابر آن سجده بردند و آن را معبود خویش 

 فَاذْهَبْ 
َ

گفت: >قـال گرفتار فتنه سـامری دیـد، او را فراخواند و  موسـی ؟ع؟ برگشـت و امت خود را 

کنون  فَهُ )طه:97(؛ از میان ما بیرون شو.ا
َ
ل ْ ُ
نْ ت

َ
 ل

ً
كَ مَوْعِدا

َ
 لا مِساسَ وَ إِنَّ ل

َ
نْ تَقُول

َ
ياةِ أ َ كَ فِ الْ

َ
فَإِنَّ ل

کـه با زر و زیـور پرداخته ای و به پرسـتش و خدمتـش ایسـتاده ای چگونه طعمه  بنگـر این خدایی 

یا می دهیم<. کسـترش را به آب در حریق می کنیم و خا
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 فَاذْهَبْ« حکم به طرد او از میان اجتماع اسـت، او 
َ

عامه ذیل آیه آورده اسـت: »جمله « قـال

کرد و قدغـن نمود از اینکه  کسـی با او تمـاس بگیرد، ممنوع  کسـی تماس بگیرد و یا  را از اینکـه با 

کلی آنچـه از مظاهـر اجتماع  کسـی بـه او منـزل دهد و بـا او همکام شـود و با او بنشـیند و بـه طور 

ى قدغن نمود«)طباطبایی،1390، ج 14،ص 275(.  انسانی است، از و

موسـی ؟ع؟ بـرای مهـار زدن بـه اندیشـه ی شـرک در میـان مردم )عـاوه بـر تبییـن فکری( دسـت به 

کرد و آثار ضالت بار او را از متن جامعه زدود و بدین  تغییر موقعیت زد، سامری را از امت اخراج 

یشه سـوزاند. )باقری،1395 ، ج1،ص134-135( گونه مرداب را از ر

کـردن سـامری از میان قـوم بنی اسـرائیل اشـاره می کند و معتقد اسـت  سـید قطـب نیز بـه طرد 

کـردن و طـرد نمـودن از میـان جامعـه، یکـی از قوانین جزائی شـریعت موسـی؟ع؟  کـه ایـن بایکوت 

گرفتار  که به ایـن عقوبـت  کناره گیـری از آن داشـته اسـت. شـخصی  بـوده و جنبـه اعـام پلیـدی و 

کسـی تمـاس  کسـی بـا او تمـاس نمی گرفـت و نزدیـک نمی شـد و او هـم حـق نداشـت بـا  می آمـد، 

بگیـرد و نزدیک شـود )قطـب،1425،ج4 ،ص2349(

کـه بـه نظـر می آیـد در بیـن  در اینجـا عامـه حکـم طـرد سـامری از جامعـه را مطـرح می کنـد 

گمراهی از مقابل دیدگان  کردن منشأ  روش های تربیتی انبیاء،  ابتکار تازه ای است و به نوعی دور 

و ذهـن مردم به حسـاب می آید. سـید قطب نیـز از آن به عنوان یـک قانون جزایی در بنی اسـرائیل 

که زمینه متنبه شدن فرد خاطی و اعام برائت از جرم را در جامعه فراهم می کند. کرده است  یاد 

3. روش های تربیتی انبیاء در قصص قرآن 
کـه رسـیدن جریـان تربیـت را بـه هـدف مـورد نظـر  منظـور از »روش تربیـت«، طریقـه ای اسـت 

میسـر می کنـد. درواقـع، »روش« ناظـر بـه مجموعـه راه هـا و اسـتفاده از ابزارهـا و قواعـد خـاص برای 

که با اسـتفاده  رسـیدن بـه هدفـی خـاص اسـت )فقیهـی،1393،ص 59( و شـامل شـیوه هایی اسـت 

کند و  از آنهـا فـرد می تواند تعلیمـات و معارف حـق  و اخاق پسـندیده را در خود یا دیگـری پیاده 

کاشـمری، 1379،ص  کـی را از صفحه ی دل و روح خود یا دیگری بزداید )موسـوی  عمق بخشـد و ناپا

که توسـط انبیـاء الهی در امـر تربیت به  15( دراینجـا بـه صـورت مختصر به بعضـی از ایـن روش ها 

گرفتـه شـده اسـت، پرداخته می شـود. کار 
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3 ـ1. تغافل
کنیـم و  کـه هـرگاه بـه واقـع از خطایـی مطلـع شـدیم، تظاهـر بـه غفلـت  تغافـل بدیـن معناسـت 

ی، شخصیت  که خطایی از فرد سر نزده است و درصدد برآییم با قبول توجیهات و وانمود  نماییم 

که متربی خود را از  یم. از لغزشـگاه های امر تربیت، لحظه ای اسـت  کرامت او را مخدوش نسـاز و 

کـردن آن ابایی نداشـته باشـد؛ تغافـل تدبیری  فروپوشـیدن خطـای خویـش بی نیـاز بینـد و از برما

بـرای پیشـگیری از وقوع چنین لحظه ای اسـت )باقـری، 1395، ص199(. تغافل افزون بر آنکه نشـانه 

باهت و سـادگی مربی نیسـت، مایه بزرگواری او نیز هسـت. امیرالمومنین علی ؟ع؟ در اهمیت 

کردن  تغافـل می فرمایـد: »نصف العاقل احتمـال و نصفه تغافـل؛ نصف عاقل احتمـال و تحمل 

و نصف دیگرش تغافل است« )لیثی واسطی،1379،ص 499 ، ح 9199(. پیامبران نیز از این شیوه به 

کرده اند. در داستان حضرت یوسـف؟ع؟، وقتی برادران یوسف؟ع؟ برای توجیه  خوبی اسـتفاده 

کودکی متوسـل شـدند:  دزدی پیمانه توسـط بنیامین به تهمت زدن به برادرش یوسـف؟ع؟ در 

مْ  ُ ْ يُبْدِها لَ ها يُوسُـفُ فِ نَفْسِـهِ وَ لَ سَـرَّ
َ
 فَأ

ُ
ـهُ مِنْ قَبْل

َ
خٌ ل

َ
قَ أ قْ فَقَدْ سَـرَ ـوا إِنْ يَسْـرِ

ُ
>قال

ـمُ بِا تَصِفُونَ < )یوسـف:77(؛ 
َ
عْل

َ
 وَ الُلَّه أ

ً
نْمُْ شَـرٌّ مَكانا

َ
 أ

َ
قـال

گر او )بنیامین( دزدى کرده )تعجب نیسـت( برادرش )یوسف(  گفتند ا )برادران( 

کـرده، یوسـف )سـخت ناراحـت شـد و( ایـن )ناراحتـی( را در  نیـز قبـل از او دزدى 

گفت وضع  درون خود پنهان داشـت و بـراى آنها اظهار نداشـت، )همین انـدازه( 

گاه تر اسـت. شـما بدتر اسـت و خـدا از آنچه حکایـت می کنید آ

کردند. یوسف؟ع؟ این نسبت دزدی   حضرت یوسف؟ع؟ با جوانمردی از این افترا چشم پوشی 

گرفت و در دل پنهان داشـت و متعرض آن و تبرئه از آن نشـد و  که برادران به او دادند، نشـنیده  را 

که  حقیقـت ماجـرا را فـاش نکرد)طباطبایـی،1390،ج11،ص354(، چـون می دانسـت روزی می رسـد 

حقیقت برما شـده و آن ها خجل و متنبه خواهند شـد.

سـید قطـب در تفسـیر ایـن آیـه، عاوه بـر اشـاره به عـدم توجـه یوسـف ؟ع؟ به سـخن بـرادران و 

که یوسف؟ع؟  پنهان ساختن ناراحتی خویش و فاش نکردن نشانه های آن ناراحتی، آورده است 

که ربطی به موضوع ندارد،  کند و جدالی را  که زده اند قطع  بدین وسـیله خواست سـتیز تهمتی را 

بزداید) قطب،1425،ج4 ،2022(.
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3ـ 2. ابتلا
کسـی پیشـنهاد  کـه »بـاء« و » ابتـاء « را بـه  »ابتـا« بـه معنـای آزمایـش اسـت؛ بدیـن ترتیـب 

می کننـد یـا او را در حادثـه و واقعـه ای قـرار می دهنـد تـا بدین وسـیله خود را نشـان دهـد و صفات 

باطنـی او از قبیـل اطاعت، شـجاعت، سـخاوت، عفـت و... و یا نقطـه مقابل اینها و میزانشـان را 

یابنـد. به عبارتی دیگر، ابتا در صحنه عمل معنا می یابد و به دنبال آن صفات باطنی انسـان  در

ظاهـر می شـود )طباطبایـی،1374،ج1، ص268(.

کافر، نیکوکار و بدکار، پیامبر و یا مقام های  به تعبیر عامه طباطبایی، تمام افراد بشر از مؤمن و 

گرفتـه و هیچ کـس از ایـن نامـوس عمومـی الهـی،  پایین تـر، همـه و همـه مـورد امتحـان و ابتـا قـرار 

استثناء نمی شود )طباطبایی،1374،ج4 ،ص62(.

کـت  در قرآن کریـم نیـز بارهـا بـه ایـن سـنّت همگانـی اشـاره شـده اسـت و پـس از حکایـت ها

بْتَلِين )مومنـون:30(؛ و مـا بـه طورمسـلم همـگان را آزمایـش  ُ ـا لَ كُنَّ قـوم نـوح؟ع؟ آمـده اسـت: >وَ إِنْ 

ئات الهـی به چشـم می خورد.  کتـاب الهـی، نمونه هـای متعـددی از داسـتان ابتا کنیـم<. در  مـی 

آزمایش های سـخت ابراهیم؟ع؟ و ایـوب؟ع؟ از نمونه های بارز این سـنّت الهی اسـت. پیامبران 

گرفته اند؛ قوم حضرت هود؟ع؟ با فرسـتاده شـدن  کار  هم این شـیوه را در سـیره تربیتی خویـش به 

ـمْ وَ  ـمْ فَارْتَقِبُْ ُ اقَـةِ فِتْنَـةً لَ وا النَّ
ُ
ـا مُرْسِـل

َ
ناقـه صالـح؟ع؟، در مقـام امتحـان وابتـا قـرار می گیرنـد: >انّ

کـن و منتظـر باش<. اصْطَبِر)قمـر:27 (؛ مـا مـاده شـتر را بـراى آزمایـش آنـان خواهیـم فرسـتاد، صبر 

عامـه ذیـل این آیه ضمن اشـاره بـه معجزه بـودن ناقه صالح؟ع؟، بـه امتحان قـوم صالح؟ع؟ 

بـا ایـن مـاده شـتر، از تقسـیم آب بیـن مـردم و ناقه بـه صـورت زمان بندی شـده، بـه عنـوان امتحان  

الهـی بـرای قـوم صالـح؟ع؟ یـاد می کنـد )طباطبایـی،1390،ج19،ص80(. سـید قطب نیـز سـخن از 

امتحـان قـوم صالـح؟ع؟ می رانـد و ناقـه صالـح ؟ع؟ را وسـیله ای برای امتحان ایشـان و مشـخص 

شـدن حقیقـت و ماهیـت آنان بـر می شـمرد و بـه زمان بندی نوشـیدن آب بیـن ناقه و مردم، اشـاره 

می کند ) قطب،1425،ج6،ص 3432(. حضرت موسی؟ع؟ نیز برای تشخیص مدعی ایمان از اهل 

واقعـی ایمـان، در مقام امتحـان قوم خویش بر آمده و از ایشـان عهـد و پیمان می گیـرد. بنابراین دو 

کرده انـد و عامه، از  مفسـر بـه آزمایش الهی قوم صالح؟ع؟ برای شناسـایی درجه ایمانشـان اشـاره 

کرده اسـت. معجـزه بـودن ناقـه صالح ؟ع؟ نیـز یاد 
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3ـ3. تشویق 
تشـویق از مـاده »شـوق« و بـه معنـای آرزومند کـردن اسـت)ابن منظـور،1405،ج10، ص192(. برخی 

کرده اند)معین،  کردن، به شوق آوردن و راغب ساختن معنا  تشویق را به معنای برانگیختن، آرزومند 

که برای ایجاد، اصاح  کار بستن راهکاری تربیتی است  1389،ج1، ص1088(. تشـویق، رهاورد به 

یا تثبیت یك رفتار صورت می گیرد. در امر تعلیم و تربیت، اسـتفاده از دو عامل تشویق به عنوان 

کـه ثمـره ی آن تنبه اسـت، به مثابـه بازدارنـده اسـت و بیشـتر مکتب های  سـوق دهنـده و ترهیـب 

کرده اند )بهشتی و دیگران،1379،ص155(. تشویق، انگیزه و تمایل به انجام دوباره  تربیتی بدان اشاره 

که مربی می خواهد سوق می دهد. شیوه تشویق  کرده و او را به سمتی  کار مثبت را در فرد تقویت 

در قرآن کریم به فراوانی به چشم می خورد و خداوند متعال با عباراتی نوید بخش پیامبران را تأیید 

که نثار پیامبران الهی نموده اسـت: >سلام عى ابراهيم<)صافات/109( می کند؛ مانند درودهایی 

ی ایمان و عمـل صالح آمده اسـت، ماننـد آیات   گاهی بـا بیان نتایـج اخـرو تشـویق و ترغیـب 

گناهـان، قومش را دعوت به پرسـتش خـدای یگانه  که حضرت با وعده بخشـش  3و4 سـوره نـوح 

کرده اسـت: و تقوا 

ی  جَلٍ مُسَـمًّ
َ
رْكُمْ إِل  أ مْ وَ يُؤَخِّ

ُ
مْ مِنْ ذُنُوبِك

ُ
ك

َ
طِيعُونِ. يَغْفِرْ ل

َ
قُوهُ وَ أ

َ
نِ اعْبُـدُوا الَلَّه وَ اتّ

َ
>أ

مُونَ< )نوح:3و4(؛ 
َ
كُنْمُْ تَعْل وْ 

َ
رُ ل

َ
 الِلَّه إِذا جاءَ لا يُؤَخّ

َ
جَـل

َ
إِنَّ أ

کنید  کـه الله را بپرسـتید و از عذابـش پـروا نمـوده مـرا اطاعـت  و دعوتـم ایـن اسـت 

کـه  کـه برایتـان مقدرکـرده مهلـت دهـد،  گناهانـی از شـما را بیامـرزد و تـا اجلـی  تـا 

گـر چنین نکنید قبل از رسـیدن بـه اجل حتمی دچـار اجل دیگر می شـوید. آرى  ا

کـه اجـل خدایـی وقتـی برسـد تاخیـر  گـر بنـاى فهمیـدن داشـته باشـید می دانیـد  ا

نمی پذیـرد«.

سـید قطـب ذیل ایـن آیـات، اشـاره واضحی بـه تشـویق مخاطـب نمی کنـد و تنهـا از نظـام پاداش 

کـه پاداش پاسـخ مثبت بـه دعوت به سـوی عبادت خـدا و تقوا  خداونـد می گویـد و معتقد اسـت 

گناهـان و تأخیـر انداختن حسـاب و  و تـرس از خـدا و اطاعـت از پبامبـر خـدا، آمـرزش و رهایـی از 

کتاب تـا اجل معیـن اسـت )قطـب،1425،ج6،ص 3711(.

گفته است:  آیه 65 سوره انفال نیز از داستان تشویق مؤمنان به جهاد سخن 
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ونَ يَغْلِبُوا  ونَ صابِـرُ مْ عِشْـرُ
ُ

نْ مِنْك
ُ

قِتـالِ إِنْ يَك
ْ
 ال

َ
ؤْمِنِيَن عَـى ُ ضِ الْ بُِّ حَـرِّ ـا النَّ َ يُّ

َ
>يـا أ

< )انفال:65(؛ مِائَتَيْنِ

گـر از شـما بیسـت نفـر  کارزار ا کـن مؤمنیـن را بـر   هـان اى پیغمبـر! تحریـض 

یسـت نفـر غلبـه می یابند-کـه پیامبر را بـه تحریک  خویشـتن دار یافـت شـوند بر دو

و تشـویق مؤمنـان بـه جهـاد در راه خـدا دسـتور مـی دهـد-«.

عامه ذیل این آیات، مفاد آیه را مبنی بر سـیاق آیات و قراین خارجی، تحریك و تشـویق مؤمنان 

کـه پیامبر؟ص؟ با  کیفیت این تشـویق و بیانی  کارزار می  دانـد و در ادامه با بیانـی فنی به تحلیل  بـر 

کافر شده اند، غالب می شوند  که  کسـانی  یست نفر از  که بیسـت نفر صابر از شـما بر دو این عنوان 

کافر شـده اند غالب می آیند؛ می پـردازد. در اینجا  که  کسـانی  و صـد نفر صابر از شـما بر هزار نفر از 

ى  که هیچ نیرو ی ایمان ایشان دانسته شده است  کفار، حاصل نیرو ی بالقوه مؤمنین بر علیه  نیرو

دیگـرى معـادل آن نبـوده و در برابـر آن تـاب مقاومـت نمـی آورد و مؤمنیـن را شـجاع و بـا شـهامت و 

کسانی اطمینان  که چنین  گونه ای  داراى اسـتقامت و آرامش قلب و وثوق به  خدا بار می آورد؛ به 

کشـته شـوند و چه بکشـند، پیروزی با آن هاسـت؛ زیرا در هـر دو تقدیر،  که به هر تقدیر، چه  دارنـد 

کفـار معتقدنـد و آن را  کـه  پـاداش بهشـت اسـت و در خویـش مصداقـی بـراى مـرگ بـه آن معنایی 

نابودى می پندارند؛ نمی بینند)طباطبایی،1390،ج9، ص122(.

سـید قطب در ذیـل ایـن آیه بـه تحریـک و ترغیـب مؤمنان بـرای جنگ با دشـمنان خدا اشـاره 

کـرده اسـت)قطب،1425،ج3، ص 1549( و در مجمـوع هر دو مفسـر بـه این موضوع در تفسـیر آیه 65 

کفار با قـدرت دادن به  انفـال توجـه نموده انـد؛ عامـه از تحریک و تشـویق مؤمنان بـه جنگ علیـه 

گفتـه اسـت و بـا بیـان فنی بـه تحلیل چرایـی پیـروزی قلیل  کارزار سـخن  انگیـزه و تـوان ایشـان در 

ی ایمان ایشـان پرداخته است و سید قطب به معنای لفظی  کافران، بواسـطه نیرو کثیر  مؤمنان بر 

کرده اسـت. کتفا  آیـه ا

3ـ4. تنبیه
تنبیـه از مـاده »نبـه«، بـه معنـای هشـدار دادن و از تنبلـی در آوردن اسـت )ابـن منظـور،1405،ج 

کـردن و مجـازات  کـردن، هوشیار سـاختن، ادب  گاه  13،ص546(. تنبیـه بـه معنـای بیدار کـردن، آ
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که مربیان  کـردن نیز آمده اسـت )معیـن، 1389، ج1، ص 1148(. تنبیه در اصطاح به این معناسـت 

کارهایـی دسـت می زننـد تـا  گرد، بـه  کاسـتن از احتمـال انجـام رفتـاری خـاص از سـوی شـا بـرای 

گیـج،1374 ،ص961(. تنبیـه بـه عنـوان یـک  ی از بیـن ببرنـد) ل  زمینه هـای انجـام آن رفتـار را در و

کـه  کار اسـت. هنگامـی  روش بازدارنـده تربیتـی، بـرای دورکـردن فـرد از آسـیب ها و عواقـب منفـی 

کار بسـت، اما توفیقی در تعدیـل رفتار او  مربـی تمامـی روش های تربیتـی را برای تربیت شـونده به 

گـر در  کـه ا نیافـت و او را در ادامـه راه نادرسـت مصمـم یافـت، اصـل تنبیـه ضـرورت می یابـد؛ چـرا 

یشـه های آن بسیار دشوار  کار اهمال شـود، درخت تباهی در وجود فرد تناور می شـود و قطع ر این 

و ناممکـن خواهـد بود)محمـد قاسـمی، ب1389، ص376(.

پیامبـران از شـیوه تنبیـه اسـتفاده می کردنـد؛ در داسـتان حضـرت صالـح؟ع؟، وقتـی آن 

ی  گرمـش در آهـن سـرد مخاطبانـش نفـوذ نمی کنـد، از آن هـا رو کـه آه  حضـرت مشـاهده می کنـد 

ب و نصحـت لكـم و لكـن لاتبـون  ل عنـم و قـال يـا قـوم لقـد ابلغتكـم رسـاله ر بـر می گردانـد: >فتـو

گفتم  گفتنی بود به شـما  کـردم و هر چـه  الناصحـين )اعـراف:79(؛ مـن حق رسـالت پـروردگارم را ادا 

یـد<.  کوتاهـی نکـردم، لکـن شـما نصیحت کننـدگان را دوسـت ندار و از نصیحـت و خیرخواهـی 

مْ رِسـالاتِ 
ُ

غْتُك
َ
بْل

َ
قَدْ أ

َ
 يا قَـوْمِ ل

َ
مْ وَ قـال  عَنُْ

َ
لّ در داسـتان حضرت شـعیب؟ع؟ نیـز آمده اسـت:>فَتَوَ

گفت: اى  گاه از آنـان رو برتافته و  ينَ )اعـراف:93( آن  كافِرِ يْفَ آسى  عَى  قَـوْمٍ 
َ

ـمْ فَك
ُ

ك
َ
بِّ وَ نَصَحْـتُ ل رَ

گروهی  کردم، چگونـه براى  قـوم! من پیغام هـاى پروردگار خویش را به شـما رسـاندم و نصیحتتان 

کفر می ورزند، اندوهگین شـوم؟<. عامه در ذیل این آیه می گوید: از ظاهر سـیاق آیه اسـتفاده  که 

کت آنـان بـوده و منظـور از خطاب  کفـار بعـد از نـزول عـذاب و ها کـه اعـراض شـعیب از  می شـود 

گرفتـن دیگـران از سرنوشـت آنان بـود )طباطبایـی،1374،ج8،ص244(. سـید قطب در  در آن عبـرت 

ذیـل ایـن آیـات اشـاره واضحی بـه ایـن روش تربیتـی ندارند.

که پسرانش با یوسف؟ع؟  کار زشتی  در داستان حضرت یعقوب؟ع؟ نیز آن پیامبر خدا پس از 

 يا 
َ

مْ وَ قال  عَنُْ
َ

لّ کرد: >وَ تَوَ گرداند و بدون اظهار خشم، اینگونه آنان را تنبیه  ی بر  کردند، از آن ها رو

گفت:  ى بگردانید و  كَظِيٌم.)یوسف:84(؛ و از آنان رو نِ فَهُوَ  زْ ُ تْ عَيْناهُ مِنَ الْ
َ

سَفى  عَى  يُوسُفَ وَ ابْيَضّ
َ
أ

یغ از یوسف و دیدگانش از غم سپید شد، اما او خشم خود را فرو می برد<. عامه درباره این  اى در

گزیر از ایشـان  آیه چنین می گوید: »بعد از آنکه در اندوه بر یوسـف دیدگان خود را از دسـت داد، نا
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ى برگردانید و خشم خود را فرو برد و متعرض فرزندان نشد«)طباطبایی،1390،ج11،ص 318(. سید  رو

کتفـا می کنـد و تنها به شـیوه ای داسـتان سـرایانه، از شـدت  قطـب ذیـل ایـن آیه نیـز به  ترجمـه آیه ا

اندوه یعقوب؟ع؟ سخن می گوید.) قطب، 1425، ج4 ، ص2025(

بـا توجـه بـه نمونه هـای یادشـده، در تفسـیر المیـزان، عامـه در چند مـورد به ایـن شـیوه تربیتی 

ی گردانی شعیب؟ع؟ از قوم خود و یعقوب ؟ع؟ از پسران خود سخن  کرده  است و از رو انبیا اشاره 

که سـید قطب بیشـتر به روال داسـتانی قصه توجه دارد و به ترجمه لفظی  گفته اسـت، در صورتی 

کرده است.  آیات بسـنده 

3ـ 5. امر به معروف ونهی از منکر                              
گذشته از اینکه یک فریضه واجب و شرعی است، به عنوان یک  امر به معروف ونهی از منکر، 

که اصا وجوب  گفت  روش تربیتی عام، چه در خانواده و چه در اجتماع مطرح اسـت و می توان 

کردن در  آن در دین اسـام جز به منظور تحقق اهداف تربیتی دین؛ یعنی هدایت شدن و حرکت 

مسـیر انبیا وتخلق به اخاق الهی نیسـت؛ زیرا بر اساس متون دینی، سـعادت و خوش بختی و یا 

گرو انجام و یا ترک این فریضه الهی است. پیامبران الهی از این شیوه  شقاوت و بدبختی افراد در 

کرده انـد؛ حضرت ابراهیم بارهـا عمو و قوم بت پرسـت حویش را مـورد خطاب قرار  بارهـا اسـتفاده 

كفون)انبیاء:52(؛ این مجسمه های بی روحی  می دهد و می فرماید: >ما هذه التماثيل التی انم لها عا

که شـما همواره پرستش می کنید چیسـت؟<. ایشـان  بعد از دعوت به اطاعت از خدا در آیه 44 

كانَ  يْطانَ 
َ

ـيْطانَ إِنَّ الشّ
َ

بَتِ لا تَعْبُدِ الشّ
َ
سـوره مریم، پدرش را از عبادت شـیطان منع می کند: >يا أ

که شـیطان عاصی درگاه خـداى رحمان  ـا )مریـم:44(؛ اى پـدر! بندگی شـیطان مکن  حْـنِ عَصِيًّ لِلرَّ

کـرد تا بـه سـوى صـراط رهبریش  ى خـود دعـوت  اسـت<. ابراهیـم ؟ع؟ بعـد از آنکـه پـدر را بـه پیـرو

کـه در آن  گمراهی  کند و نسـبت بـه  کنـد، خواسـت تـا او را در قبـول این دعـوت تحریك و تشـویق 

کـه  کـرد  اسـت، متنبـه سـازد؛ یکبـاره از پرسـتش بتهـا بـاز دارد. از ایـن رو ایـن معنـا را خاطـر نشـان 

کـت افکند و در  که صاحبـش را به ها بت پرسـتی نـه تنها لغو اسـت، بلکـه در معرض این اسـت 

گرفتن در تحت ولایت شیطان،  که بعد از قرار  تحت ولایت شیطان داخل سازد. پر واضح است 

دیگر امیدى به صاح و رستگارى، سامت و سـعادت نمی ماند)طباطبایی، 1390(.
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سـید قطـب ذیـل ایـن آیـه بـه نهـی پـدر از پرسـتش بت هـا توسـط ابراهیـم؟ع؟ اشـاره می کنـد و 

کار نهی  پرسـتش بت ها را نقمت و وارد شـدن در زمره دوستان شیطان بر می شـمارد و او را از این 

یان بارتریـن معاملـه در روز حسـاب و  کـه او را بـه سـوی سـخت ترین عـذاب و ز می کنـد؛ نقمتـی 

کار  کتـاب قیامـت سـوق می دهد )قطـب، 1425(. در سـوره شـعرا آیـه 168نیـز، حضرت لـوط؟ع؟ از 

بـد قـوم خود بیـزاری می جویـد و مـی فرمایـد: >ان لعملكم مـن القالـين< )شـعراء:168(. 

  در ذیل تفسـیر این آیات، صاحب المیزان و فی ظال القرآن، به بکار گیری روش تربیتی امر 

بـه معروف و نهـی از منکر توسـط حضرت ابراهیم ؟ع؟ اشـاره داشـتند. عامه به تحلیل سـخنان 

ابراهیـم؟ع؟ می پردازد وعاوه بر بیان امر به معروف و نهی از منکـر ابراهیم؟ع؟، از خطر قرارگرفتن 

تحـت ولایـت شـیطان و بیرون شـدن از ولایـت خدا با شـرک بـه خداوند، سـخن می گوید و سـید 

قطـب نیز عاوه بـر بیان نهـی از منکر، به نقمـت و با بودن معامله با شـیطان اشـاره می کند.

3ـ6. هجرت
کـه در آن پرورش  از عوامـل تأثیرگذار در شـخصیت انسـان، محیـط پیرامون او و جایی اسـت 

که نتواند سامت روحی و جسمی فرد را تضمین  که محیط آنقدر آلوده باشد  می یابد. در صورتی 

کریم،  کند، هجرت از آن مکان بر شخص فرض است و زمینه نجات او را فراهم می کند. در قرآن 

26 بـار از هجـرت سـخن به میـان آمـده اسـت و در بعضی آیـات، پـاداش بسـیاری بـرای مهاجران 

که زمینـه را برای هجـرت فراهم مـی آورد، دوری از محیط فاسـد  ذکر شـده اسـت. یکی از مـواردی 

گرفتـه و انسـان نه تنهـا نمی توانـد آن محیط را  که فسـاد  همـه جـای محیـط را فرا اسـت. در آن جـا  

ک  کنـد، بلکه دینش نیـز در معرض خطر اسـت، برای حفظ دیـن، بایـد از محیط های ناپا عـوض 

ی،  گرایـش دینـی فراهم تـر اسـت، هجـرت نمود)مهدو کـه زمینـه  گزیـد و بـه مکان هـای دیگـر  دوری 

1393،ص 228(.

در قرآن کریـم، از هجـرت پیامبرانـی همچـون پیامبـر بـزرگ اسـام؟ص؟ و هجرت هـای متعـدد 

کِتابِ 
ْ
گفته شده است. عامه در ذیل آیه 56 سوره مریم: »وَ اذْکُرْ فِی ال حضرت موسی؟ع؟ سخن 

که پیغمبرى راسـتی پیشـه  کن  یس را یاد  کتاب ادر ا )مریم:56(؛ در این  یقاً نَبِیًّ کانَ صِدِّ هُ 
َ
یسَ إِنّ إِدْرِ

یـس؟ع؟، از هجـرت ایشـان بـرای ایجـاد زمینه هـای بیشـتر  بـود«؛ و داسـتان زندگانـی حضـرت ادر
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گفته اسـت: دعوت، سـخن 

یـس بـزرگ شـد، خداونـد او را بـه افتخـار نبـوت مفتخر سـاخت، پس  » و چـون ادر

مفسـدین از بنـی آدم را از مخالفـت بـا شـریعت آدم و شـیث نهـی می کـرد، اندکی 

گرفـت از میان  اطاعتش کردنـد، امـا بیشـتر مـردم مخالفـت نمودنـد، پـس تصمیـم 

کـوچ باشـند،  کـه اطاعتش کـرده بودنـد، دسـتور داد آمـاده  کنـد، آنـان را  کـوچ  آنـان 

یمان  کنیم، خداوند نهرى غیر آن روز گر براى خاطر خدا مهاجرت  گفت: ا یس  ادر

کـه اقلیم  یـس بـا ایشـان بیـرون شـده و رفتنـد تـا بـه ایـن اقلیـم  خواهدکـرد. پـس ادر

بابلیونـش می نامنـد، رسـیدند. پـس رود نیـل و دشـتی خالـی از سـکنه را دیدنـد. 

گفـت:  کنـار نیـل ایسـتاده مشـغول تسـبیح خـدا شـد و بـه جماعـت خـود  یـس  ادر

بابلیـون. مـردم زمـان او با هفتـاد و دو زبـان حرف می زدنـد و خداوند زبـان همگی 

ى تعلیـم داده بـود تـا هـر فرقـه اى از ایشـان را بـا زبـان خـودش تعلیـم  آنـان را بـه و

دهد«)طباطبایـی،1374،ج،14،ص95(.

یس اشاره ای ندارد؛ ولی ذیل آیات 22و 23و 24 سوره دخان،  در اینجا سید قطب به هجرت ادر

بـه هجـرت موسـی؟ع؟ پـس از ناامیـدی از فرعـون و همراهانـش اشـاره می کنـد )قطـب،1425،ج5، 

ص3214-3213(:

حضـرت موسـی؟ع؟ در طـول زندگـی خـود هجرت هـای متعدد داشـته اسـت. اولیـن هجرت 

که به خدمت  کشـتن مرد قبطی و هجرت از شهر مصر به سمت مدین بود  ایشـان پس از ماجرای 

حضرت شعیب؟ع؟ رسید و ده سال در آنجا ماند. سپس دوباره به مصر بازگشت تا بنی اسرائیل 

کـرد و بـه فرمـان خـدا بـه  را از اسـارت فرعونیـان نجـات دهـد. سـپس بـا قـوم بنی اسـرائیل هجـرت 

سمت سـرزمین شام رفت)عباسـی مقدم،1386،ص220(.

یس؟ع؟ و توضیحات تفصیلی درباره سـرزمینی  بنابراین، باوجود اشـاره عامـه به هجرت ادر

کـه بدانجـا هجـرت نمودنـد، سـید قطـب اشـاره ای بـه ایـن موضـوع نداشـته  اسـت. در ذیـل آیـات 

24-22 دخـان نیـز عامه بـه ترجمه آیـه می پردازند واشـاره ضمنی بـه هجرت موسـی ؟ع؟ می کند 

و سـید قطب نیـز ذیـل ترجمه آیـه و نه مشـروح، به هجـرت موسـی؟ع؟ اشـاره می نماید.
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نتیجه گیری
کامـل و جامع   معجـزه عظیـم قرآن، بـه جهت اصالـت صـدور وکام محکم و بـه عنوان تنهـا منبع 

یـخ بـوده  هدایـت انسـان، همـواره بزرگتریـن مرجـع اندیشـمندان راسـتین وحقیقت جـو در طـول تار

یچـه ای به سـوی زندگانی انسـان  کتاب آسـمانی، در که می تـوان بـا آموزه های ایـن  اسـت. از آنجـا 

گشـود تا راه گشای مسـایل مختلف او از جمله مسایل تربیتی باشـد، در این نوشتار سعی  زمینی 

شـد بـه طـور مختصـر  بـه اصـول و روش هـای تربیتـی انبیـاء در  قصـص قـرآن پرداختـه شـود. آنچـه 

از رهـاورد بررسـی تطبیقـی دیدگاه هـای تفسـیری عامـه طباطبایـی در تفسـیر ارزشـمند »المیـزان«  

و »فـی ظـال القـرآن«، بدسـت آمـد؛ نشـان می دهدکـه عامه طباطبایـی و سـیّد  قطب، بـا نگاهی 

تربیتی به آیات قرآن توجه داشـته، و نکات ارزشـمندی را در خال قصص قرآن و داستان زندگی 

که از نظر زبـان بیان و فنی  کرده اند؛ اما آنچه با بررسـی بیشـتر بدسـت می آید این اسـت  انبیاء یاد 

بـودن نـگاه مفسـر بـه آیـات، عامـه طباطبایی بـا نگاهـی ژرف تـر، علمی تـر وکاربـردی تر بـه قصص 

تربیتی انبیا توجه داشـته اند. سـیّد قطب با نگاهی داستان سـرایانه جریان زندگـی انبیاء را روایت 

کتاب قصـه، سرگذشـت انبیـاء را بـدون نگاهی فنـی و علمی  می کنـد و تفسـیر ایشـان مانند یـک 

کتـاب قصـه نیسـت. در مقابـل، عامـه  ی خواننـدگان قـرار می دهـد؛ حـال اینکـه قـرآن فقـط  فـرارو

طباطبایـی عاوه بر اینکه زبان داسـتان را رعایت نموده، به بیان نـکات فنی آیات و قصص انبیا 

پرداخته اسـت. ایشـان به فراخور ذهن جسـتجو گر و سـیال خویش، مخاطب را در تنگنای یافتن 

پاسـخ بـرای چرایـی وقایـع، قـرار نـداده و بـا بیانـی فنـی و مبتنـی بـر ذکـر نـکات علمـی و ادبـی متـن 

آیـات، عاوه برآنکه از روال قصه خارج نشـده، بـه خوبی از پس زدودن ابهامـات ذهن مخاطب بر 

یـای قصص انبیـاء برده  کلمـات به در کـه خواننده را با سـیل  آمـده اسـت؛  بـر خاف سـید قطب، 

گم می کنـد و مجبور به بازخوانی داسـتان  کلمـات، ره  گاه خواننـده در میانـه راه، در میـان انبـوه  و 

یج محوری،  از ابتـدای آن می شـود. در مجموع اصـل  کرامت، توحید محـوری، عزت مـداری، تدر

اخـاق ورزی، اصاح شـرایط و روابط انسـانی، صداقت و روش های تربیتی اسوه سـازی، تشـویق 

وتنبیـه، انـذار و تبشـیر، تغافـل، امـر بـه معـروف و نهی از منکـر از جملـه اصـول و روش هـای تربیتی 

گرانسنگ »المیزان فی تفسیر القرآن«  و » فی ظال القرآن«، آمده است. که در  تفاسیر  انبیاء است 
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کتاب هدیه های آسمان  تحلیل محتوای 
پایه ی پنجم ابتدایی 

از منظر توجه به مؤلفه های تربیت اخلاقی1

شهرزاد عبدالرحیمیان2
شکوفه دارابی3

چكیده
کودکی و  اخاق یکی از نیازهای بزرگ جوامع بشری است. آموزش  و پرورش نقش مهمی در تربیت اخاق مدار در دوران 
گاهی آنان می شود.  هدف این مقاله، بررسی و تحلیل  بعد از آن ایفا می کند و باعث رشد شخصیت دانش آموزان، نگرش و نیز آ
کتاب هدیه های آسمان پایه ی پنجم ابتدایی از منظر ارائه آموزه های اخاق مداری و پیشنهاد برنامه درسی مناسبی است تا بتواند 
گرفته  کلیه ی نیازهای ضروری تربیت اخاقی را در خود جای دهد. در این تحقیق، روش توصیفی- تحلیلی مورد استفاده قرار 
است. تعداد صفحات کتاب هدیه های آسمان پایه  پنجم ابتدایی در سال تحصیلی 97-96  با 8 مؤلفۀ اصلی و 28 مؤلفۀ فرعی 
کتاب از منظر توجه به مؤلفه های  بررسی شد و فراوانی و درصد نسبی هر یک از مؤلفه ها و زیرمؤلفه ها به دست آمد. تحلیل محتوای 
که مؤلفه ی مربوط به تفکر و تعقل با 56 مورد، بیشترین فراوانی را به خود اختصاص داده است. در  تربیت اخاقی، نشان داد 
هدیه های آسمان،کمترین مقدار، مربوط به مؤلفه های صداقت و نظم است و انضباط نیز بدون فراوانی است .در محتوای این 
کتاب مؤلفه های  کمتر توجه شده و یا اصاً توجه نشده است. به  عبارت  دیگر، این  کتاب، به برخی مؤلفه های تربیت اخاقی 

تربیت اخاقی را به یک نسبت پوشش نداده است، درحالیکه تربیت اخاقی یکی از مهمترین عوامل پیشرفت جامعه است.
کلیدی: تحلیل محتوا، تربیت اخاقی، »هدیه های آسمان«، پنجم ابتدایی. واژه های 

یخ پذیرش: 97/5/20 یافت: 97/2/17     تار یخ  در 1.    تار
sh.moonlight75@yahoo.com  کارشناسی علوم تربیتی، دانشگاه فرهنگیان تبریز 2.    دانشجوی 

darabi_sh@yahoo.com  3.   دکتری زبان و ادبیات فارسی، عضو هیأت علمی دانشگاه فرهنگیان تبریز
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مقدمه
حیـات  بختـی  نیـک  و  شـوربختی  اسـت.  بشـری  جوامـع  بـزرگ  نیاز هـای  از  یکـی  اخـاق 

گـون بسـتگی بـه بـود و نبـود ایـن عنصـر دارد.از این رو از گذشـته های دور  انسـان ها در جوامـع گونا

کیـد پیامبـران الهـی، مصلحـان، اندیشـمندان و فیلسـوفان بـوده  کنـون، اخـاق مـورد توجـه و تأ تا

اسـت.در عصـر حاضـر، یعنـی عصـر تغییرات و توسـعه ی شـتابان فناوری ها و آسـودگی انسـان ها 

از بسـیاری از محدودیت هـای طبیعـی، اخـاق از نیاز هـای حیاتـیجامعـه اسـت.حجـم عظیـم 

بحث هـا ومقـالات وکتاب هـا دربـاره ی اخـاق، نشـان ازتوجـه ونیـاز عمیـق انسـان امـروزی بـه 

اخاق،دارد)حسـنی،1394(.

کنـار دیـن  بـه دلیـل نقش محـوری اخـاق، در عرصـه حیـات اجتماعـی انسـان، اخـاق در 

مهم تریـن جایـگاه را در زندگـی بشـر بـه خـود اختصـاص داده اسـت.سـامت روحـی، آرامـش و 

شـادابی انسـان در زندگـی فـردی و خانوادگـی و حتـی سـامت و امنیت اجتمـاع،بیش از هر چیز، 

گـرو رعایـت هنجارهـای اخاقـی اسـت. شـاید بـه دلیـل نقـش بـی بدیـل اخـاق در سـعادت  در 

کـه خداونـد تهذیـب اخاقـی را یکـی از اهداف اساسـی بعثـت پیامبران  فـردی و اجتماعـی اسـت 

کمـال حقیقـی  قـرار داده اسـت تـا انسـان بـه واسـطه طهـارت درونـی و سـامت نفـس، در مسـیر 

کـه انسـان  هـا بیـش از پیـش  گیـرد. مقولـه اخـاق و تربیـت اخاقـی به ویـژه در دوران معاصـر  قـرار 

گسـترش ناهنجاری هـای اخاقـی و  غـرق امـور مـادی هسـتند و زمینـه غفلـت از بعـد متعالـی و 

اجتماعـی بیـش از هـر زمـان دیگـر بـرای آنهـا فراهـم شـده اسـت، اهمیتـی دو چنـدان می یابـد. از 

ایـن رو، تربیـت اخاقـی و اخاق منـد شـدن نسـل های جدیـد، از نگرانی های مهم اندیشـمندان و 

متفکـران تربیتـی جوامـع اسـت)باقری، 1377(.

آن  از  نحـوی  بـه  کـس  هـر  دارد.  حیاتـی  و  اساسـی  مهـم، نقـش  زندگـی،  جریـان  در  تربیـت 

کـم و بیـش از ویژگی هـای آن بهره منـد اسـت. از ایـن رو بحـث تربیـت مورد توجه  برخـوردار اسـت و 

بـوده  نویسـندگان  و  شـعرا  حتـی  و  اجتماعـی  مصلحـان  و  روشـنفکران  فیلسـوفان،  دانشـمندان، 

کـس از واژه تربیـت اسـتنباطی دارد،  کـه هـر  کـه بیشـتر نمایـان گشـته، ایـن اسـت  اسـت، امـا آنچـه 

کـس بـا توجـه بـه تجربیـات و نگرش هـای خویـش دربـاره ماهیـت، نقـش و اهمیـت آن  کـه هـر  چـرا 

کنیم،  گذشـتگان پرهیز  به بحث پرداخته اسـت، از این رو برای آنکه از دچار شـدن به خطاهای 
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یم تا به شـناختی عمیق تر در مـورد ماهیت آن  بایـد بـه مطالعـه ی تربیـت بـه طـور همـه جانبـه بپرداز

کـه بـر اثـر عـدم درک صحیـح تربیـت عارض می شـود، جلوگیـری نماییم  برسـیم و از آثـار نامطلوبـی 

)ملکـی، 1394(.

یکـه  گفتـاری دادن بـه غیـر، به طور معنـای تربیـت در یـک عبـارت اینسـت: روش رفتـاری و 

گفتـاری بـه  کـه روش رفتـاری و  کـردن، یعنـی ایـن  کسـی را تربیـت  ایـن روش، ملکـه ذهـن او شـود. 

گـر ملکـه ذهـن شـد، بدیـن معنـی اسـت  ی یـاد داده شـود. تربیـت در بُعـد اخاقـی ایـن اسـت و ا و

ی  بـه و کـه مربـی  گفتـاری می باشـد  بـر اسـاس روش رفتـاری و  انجـام دهـد،  کاری  کـه هـر وقـت 

و عوامـل  زمینه هـا  آوردن  فراهـم  بـه معنـای  کل  تربیـت در  )عرفانیـان، 1392(.  اسـت  آمـوزش داده 

بـه فعلیت رسـاندن یـا شـکوفا سـاختن شـخص در جهـت رشـد و تکامـل اختیـاری او بـه سـوی 

هدف هـای مطلـوب و بـر اسـاس برنامـه ای سـنجیده شـده و ایجـاد تغییـرات مطلـوب در انسـان و 

به عبـارت دیگـر ایجـاد تحـولات ثمر بخش در محیط زندگی انسـان به منظور سـاختن و شـکوفایی 

اسـتعدادهای آدمـی اسـت. از دیدگاهـی دیگـر، تربیـت عبـارت اسـت از پـروردن قـوای جسـمی و 

روحـی انسـان بـرای وصـول بـه کمـال مطلـوب و انتقـال طـرز تفکـر و احسـاس و عمل یـك جامعه به 

کـه بگوییـم وجـود ایـن همه اهـداف بلنـد، فضیلت ها و  آینـدگان. در اهمیـت تربیـت همیـن بـس 

تربیـت است)شـکوهی یکتـا، 1373(. رذیلت هـا، خیرخواهی هـا و بدخواهی هـا، زاییـده ی 

کـه از آن، فعـل یـا صفتـی، بـه سـهولت و  اخـاق، ملکـه و حالتـی مـداوم از نفـس آدمـی اسـت 

بـی درنـگ صـادر می شـود.علـم اخـاق شـاخه ای از علوم انسانیاسـت که موضوع آن شـناخت 

کسـب فضائـل و تـرک رذائـل اخاقـی اسـت)خمینی،1395(.  مصادیـق ارزش هـا و بیانگـر راه هـای 

یسـتن اسـت. در حقیقـت،  یسـتن، یـا علـم چگونـه بایـد ز شـهید مطهـرى می  گویـد: اخـاق علـم ز

یستن دو شعبه دارد: شعبه چگونه رفتار کردن و شعبه چگونه بودن. چگونه رفتار کردن،  چگونه ز

مربوط می  شود به اعمال انسان )که البته شامل گفتار هم می شود( که چگونه باید باشد و چگونه 

کیفیـت باشـد)مطهری،  کـه چگونـه و بـه چـه  بـودن، مربـوط می شـود بـه خوی هـا و ملـکات انسـان 

اسـت. انسـان  باطنـی  و  روحـی  صفـات  مجموعـه  اخـاق  گفـت  می تـوان  بنابرایـن   .)1385

گفته شـده تربیت اخاقی عبارت اسـت از فرایند درونی شـدن ارزش های  با توجه به مطالب 

کامل. به بیان دیگر،  اخاقی وشـکل گیری پایدار شـخصیت انسـان براسـاس ویژگی های انسـان 
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کنیـم، تربیـت اخاقـی تحقـق عینـی مـکارم  گـر بخواهیـم بـه هـدف غایـی تربیـت اخاقـی اشـاره  ا

کـه دانـش اخـاق بـدان فـرا می خواند)الـرود، 1388(.  اخـاق و تجلـی بـارز همـه آموزه هایـی اسـت 

کارگیـری شـیوه ها و روش هـای تربیتـی  همچنیـن مقصـود از تربیـت اخاقـی تنهـا بـه معنـای بـه 

اعـم از خود سـازی و یـا تربیـت افـراد نیسـت، زیـرا در فراینـد اخـاق نیـز شـیوه ی تخلـق بـه اخـاق 

گفـت ایـن  سـخن بـه میـان می آیـد، امـا آنچـه دربـارة ماهیـت و تعریـف تربیـت اخاقـی می تـوان 

کـه تربیـت اخاقـی یکـی از اقسـام تربیـت اسـت و به حوزه و قلمـرو خاصـی از تربیت مربوط  اسـت 

است)بهشـتی، 1381(.

تربیـت اخاقـی از مهمتریـن سـاحت های فراینـد تربیـت اسـت؛ زیـرا ارتبـاط تربیـت و اخاق، 

گذشـته مـرز  کـه در  گسـترده اسـت و درهـم تنیدگـی ایـن دو، چنـان ژرف اسـت  بسـیار عمیـق و 

مشـخصی میـان آنهـا تصـور نمی شـد و فراینـد تربیـت، بـا اخـاق همــسان پنداشـته می شـد؛ حتی 

کـردن او بـه اخـاق  کـردن فـرد، بـا متخلـق  گاه اخاقـی بـودن بـه مثابـه تربیـت یافتگـی و تربیـت 

.)1356 می شد)فیض کاشـانی،  دانسـته  یکـی  خـوب 

1. ضرورت انجام پژوهش
از ایـن رو، امـروز  جامعـه ی امـروز بشـر دچـار بحـران هویـت معنویـت و اخـاق شـده اسـت.

نیـاز بشـر بـه تزکیـه و پـرورش، بـه مراتـب بیـش از نیـاز او بـه تعلیـم و آمـوزش اسـت.بیشـک یکـی 

آمـوزان اسـت  تربیـت اخاقـی دانـش  آموزشـگاه های رسمی)مدارس(کشـور،  تأسـیس  اهـداف  از 

.)1388 نویسـندگان،  از  )جمعـی 

کیـد بـر ضـرورت توجـه بـه اخاقیـات  آنچـه در امـر اخـاق و ارزشهـا مهـم اسـت، عـاوه بـر تأ

یکردهـای درسـت آمـوزش اخاقـی و ارزشـی اسـت. بسـیاری از  و ارزشهـا، توجـه بـه روشهـا و رو

که نسبت به اخاق و ارزشها وجود دارد، نه لزوما به خاطر تردید در ضرورت،  تردیدها و ابهاماتی 

بلکـه بـه خاطـر تردیـد نسـبت بـه روش هـای آمـوزش و تربیـت اخاقـی در مـدارس و دیگـر نهادهـای 

مربـوط اسـت. ایـن تردیـد نیـزخـود ناشـی از فقـدان مـدل خـاص و روشـن تربیـت اخاقـی و ارزشـی 

یکردهـای مؤثـر تربیـت اخاقـی می توانـد گام مؤثری  یابـی روش هـا و رو اسـت. بنابرایـن، تبییـن و ارز

در جهـت حـل معضـات مربـوط بـه تربیـتاخاقـی و ارزشـی بـه حسـاب آید)سـجادی، 1379(.
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نشـر فرهنـگ اسـامی و نهادینه سـازی ارزش هـا و باورهـای دینـی در ضمیـر افـراد، از جملـه 

کشـور  مهمتریـن وظایـف نظـام تعلیـم و تربیـت اسـت. بـرای انجـام ایـن امـر خطیـر، نظـام آموزشـی 

به خصـوص  درسـی،  هـای  کتـاب  محتـوای  بـه  علمـی  و  دقیـق  توجـه  نیازمنـد  چیـز  هـر  از  بیـش 

کتـابهـای درسـی هدیههـای آسـمان اسـت.کتـب درسـی و محتـوای آنهـا یکـی از عناصـر مهـم 

کشـور مـا نیـز در آن رده جـای دارد،  کـه  آمـوزش و پـرورش، به ویـژه در نظام هـای آموزشـی متمرکـز 

کـه معلـول  امـوری هسـتند  از جملـه  باورهـا و ارزش هـای اخاقـی و رفتـاری  گرفتـه اسـت. قـرار 

یکردها  سـاختار و محتـوای نظـام آموزشـی اند، از ایـن رو فقـدان طرح ها و مدلهای روشـن بـرای رو

و روش هـای تربیـت اخاقـی از یکسـو بـه اصـل و ضـرورت تربیـت اخاقـی خدشـه وارد می کننـد 

کتابهـای درسـی  و از سـوی دیگـر امـکان تحقـق واقعـی و سـودمندانه آنهـا را زیـر سـؤال می بـرد. 

محملـی بـرای درگیـری دانش آمـوزان با مفاهیم و موضوعات ارزشـی و اخاقی اسـت. نشـر فرهنگ 

اسـامی و نهادینهسـازی ارزش هـا و باورهـای دینـی در ضمیـر افـراد، از جملـه مهمتریـن وظایـف 

نظـام تعلیـم و تربیـت اسـت)لطفی، 1391(.

 

2. پیشینه پژوهش
کتاب هـای درسـی قـرآن،  افـکاری)1393( در رسـاله دکتـری خـود بـا عنوان»تحلیـل محتـوای 

دوره  پنجـم  تـا  اول  پایه هـای  اجتماعـی  مطالعـات  و  بنویسـیم  بخوانیـم،  آسـمانی،  هدیه هـای 

یکـرد تربیـت اخاقـی معاصـر  کتاب هـارا از نظـر وضعیـت و جایـگاه مؤلفه هـای رو ابتدایـی، ایـن 

کـه در ایـن کتاب هـا بـه مسـئله تربیـت اخاقـی بـه طـور جدی  یافتـه اسـت  کـرده و در بررسـی و نقـد 

و علمـی پرداختـه نشـده اسـت. همچنیـن بیشـتر مطالـب بـه شـکل پنـد و انـدرز ارائـه شـده و بـرای 

ارتبـاط مؤلفه هـای اخاقـی بـا زندگـی روزمـره دانش آمـوزان فعالیتـی پیـش بینـی نشـده اسـت. 

کتـب دوره ی ابتدایـی را از لحـاظ مفاهیـم دینـی و  بحرانـی وشـاهرخی)1382( نیـز محتـوای 

یافته انـد که از مجموع 7145 پیام پیرامـون آموزش های دینی و اخاقی  کـرده و در اخاقـی تحلیـل 

کتـاب بخوانیـم و بنویسـیم اسـت. ثبـت شـده، 11/2 درصـد آن هـا مربـوط بـه 

اخـاق  مقولـه ی  چهـار  در  را  تربیت اخاقـی  مؤلفه هـای  بـه  توجـه  میـزان  خدایـار)1392(، 

مطالعـات  کتاب هـای  در  اقتصـادی،  اخـاق  و  اجتماعـی  اخـاق  عمومـی،  اخـاق  سیاسـی، 
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یافته اسـت  اجتماعـی، فارسـی و هدیـه  هـای آسـمان پایـه ی ششـم دوره ابتدایی بررسـی کرده و در

کـه بـه مضامیـن مربـوط بـه مقوله هـای تربیـت اخاقـی در سـه کتاب مـورد بررسـی، 1011مرتبـه توجه 

شـده اسـت کـه 522 مرتبـه در کتـاب فارسـی اسـت و در مجمـوع بیشـترین توجـه مربـوط بـه حسـن 

معاشـرت اسـت.

تعلیمـات  بخوانیـم،  کتاب هـای  در  اخاقـی  تربیـت  مقوله هـای  برخـی  درامامـی)1390(، 

اجتماعـی، هدیه هـای آسـمان و قـرآن پایـه هـای سـوم تـا پنجـم ابتدایـی از نظـر فراوانـی مقولـه  هـای 

مـورد بررسـی )صداقـت، احتـرام بـه خـود و دیگـران، نیکی بـه والدیـن، امانت داری، وفـای به عهد 

کـه باوجـود اهمیـت نقـش  یافتـه اسـت  کـرده و در و مهربانـی( و نیـز شـیوه ارائـه ی آنهـا را بررسـی 

کتاب هـای درسـی، در  یـت  نهـاد تربیـت رسـمی و عمومـی در فراینـد تربیـت متربیـان و نیـز محور

این کتـب بـه مسـئله ی مهمـی چـون تربیـت اخاقـی به طـور جدی و علمی پرداخته نشـده اسـت. 

کتب درسـی، به شـکل مضامین انتزاعی ارائه شـده اند و از شـیوه های  همچنین، بیشـتر مطالب 

متناسـب بـا رده سـنی متربیـان دوره ابتدایـی، در جهـت ارتقـای شـناخت و نگـرش اخاقـی و در 

کمتـر بهـره بـرده شـده اسـت. نهایـت، التـزام بـه آموزه هـای اخاقـی، 

بـا عنـوان »تحلیـل  از نجفـی؛ هرنـدی و رهنمـا)1393(، در پژوهشـی  بـه نقـل  رسـتمی)1390(، 

کتـاب هدیه هـای آسـمان دوره ابتدایـی ازمنظـر مؤلفه هـای اخاقـی جهان شـمول«، بـه  محتـوای 

این نتیجه رسـیده اسـت که محتوای این کتاب مطابق اهداف اخاقی که برای آن ترسـیم شـده، 

نیسـت و بـه ارزش هـای اسـامی و مفاهیـم اخاقـی جهـان شـمول توجـه چندانـی نداشـته اسـت.

عنـوان  بـا  رهنمـا)1393(  و  هرنـدی  نجفـی؛  از  نقـل  بـه   ،)1387( پارسـا  تحقیقـات  یافته هـای 

کـه بـه  »سـنجش میـزان مطلوبیـت تحقـق اهـداف آمـوزش در دوره ی ابتدایـی«، نشـان می دهـد 

عقیـده ی دبیـران، مربیـان و اولیـا وکارشناسـان، نظـام آمـوزش متوسـطه در بیـن طبقـات هشـتگانه 

کـرده و تحقـق  اهـداف، در تحقـق اهـداف فرهنگـی و اجتماعـی، موفق تـر از سـایر حیطه هـا عمـل 

کنـد. اهـداف اخاقـی، سیاسـی و اقتصـادی نتوانسـته بـه خوبـی سـایر اهـداف عمـل 

تربیـت  بررسـی  مـورد  کـه در  گذشـته نشـان می دهـد  و پژوهش هـای  در مجمـوع، تحقیقـات 

کتب درسـی، تحقیقات اندکی انجام شـده اسـت. اعتای نقش و جایگاه اخاق در  اخاقی در 

مدرسـه از وظایـف نظـام تربیـت رسـمی اسـت و ایـن امـر نیازمنـد تـاش و مجاهدت اسـت.جنبه 
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مهـم ایـن تـاش و مجاهـدت درحـوزه علمـی رخ می نمایـد.بررسـی انتقـادی ادبیـات تربیتـی در 

حـوزه تربیـت اخاقـی در کشـورمان نشـان از توجـه نسـبی بـه ایـن عرصـه دارد، امـا به طور مشـخص 

کمتـر بـه حـوزه عمـل مدرسـه و  از مطلوبیـت چندانـی برخـوردار نیسـت، بـه ویـژه اینکـه بحث هـا 

بـه مؤلفه هـای  توجـه  میـزان  کـردن  بنابرایـن روشـن  کشـیده شـده اسـت.  آموزشـی  سیاسـت های 

تربیـت اخاقـی در محتـوای کتـاب هدیه هـای آسـمان پایـه ی پنجـم ابتدایـی، می توانـد در جهت 

کـودکان و در نتیجـه در ایجـاد انگیـزه  رفـع ابهامـات و تردیدهـای موجـود در ایـن خصـوص بـرای 

بیشـتر و توجـه بـه اخـاق و ارزش هـا مؤثـر باشـد.

3.  اهداف تحقیق
کتـاب هدیه هـای     هـدف اصلـی ایـن پژوهـش، بررسـی میـزان توجـه بـه تربیـت اخاقـی در 

ابتدایـی اسـت. پنجـم  آسـمان 

زیـر  و  اخاقـی  تربیـت   مؤلفه هـای  بـه  توجـه  میـزان  بررسـی  حاضـر،  نوشـتار  فرعـی  هـدف 

اسـت. ابتدایـی  پنجـم  آسـمان  هدیه هـای  کتـاب  در  یـک  هـر  مؤلفه هـای 

4. فرضیه های تحقیق
کتـاب هدیه هـای آسـمان پنجـم ابتدایـی، بـه مؤلفه هـای تربیـت اخاقـی  1. در تمامـی دروس 

بـه طـور متـوازن توجه شـده اسـت.

کتـاب هدیه هـای آسـمان، در راسـتای تحقـق مؤلفه هـا و زیرمؤلفه هـای تربیـت  2. هـر درس 

اخاقـی اسـت.

5.  روش پژوهش
کتاب درسـی هدیه های آسـمان  که هدف این پژوهش، توصیف و بیان وضعیت  از آنجایی 

پنجـم ابتدایـی از منظـر توجـه بـه مؤلفه هـای تربیت اخاقی اسـت،بررسـی و بازبینـی دقیق کتاب 

و نتیجه گیـری بـر اسـاس آن، یـک پژوهـش توصیفی_تحلیلـی، اسـتنتاجی بـه حسـاب می آیـد. 

کتـاب هدیه هـای آسـمان پایـه ی پنجـم ابتدایـی  جامعـه ی آمـاری ایـن پژوهـش شـامل یـک جلـد 
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بـا  کتـب مرتبـط  شـامل 120 صفحـه در 17 درس در سـال تحصیلـی 97-96 اسـت. مقـالات و 

کتـاب هدیه هـای آسـمان پایـه ی پنجـم، بـه عنـوان  موضوعـات تربیـت اخاقـی و راهنمـای معلـم 

کتـاب  اخاقـی،  تربیـت  مؤلفه هـای  اسـتخراج  از  پـس  و  شـده  گرفتـه  نظـر  در  اطاعاتـی  منابـع 

گرفتـه اسـت. مؤلفه هـای تربیـت  هدیه هـای آسـمان پنجـم ابتدایـی مـورد تحلیـل و بررسـی قـرار 

اخاقـی از اهـداف اخاقـی سـند تحـول بنیادیـن اقتبـاس شـده و مـورد تأییـد اسـاتید راهنمـای 

دانشـگاه فرهنگیـان تبریـز واقع شـده اسـت. واحـد تحلیل تعداد صفحات؛ شـامل متـن، تصاویر، 

کـه تمـام محتـوای کتـاب رمزگـذاری شـده و مـورد تحلیل قرار  تمرین هـا و پرسـش ها، کتـاب اسـت 

کـه مقولـه  هـا از پیـش انتخـاب شـده اند، از روش مقوله بنـدی از پیش تعیین  گرفتـه اسـت. از آنجـا 

شـده اسـتفاده شـده اسـت. در انتخـاب نـوع روش شـمارش، فراوانـی انتخـاب شـده اسـت.

6 . یافته های تحقیق 

یع فراوانی و درصد نسبی مولفه ها و زیرمولفه های تربیت اخاقی  جدول 1-  توز
در هدیه های آسمان پایه ی پنجم ابتدایی

فراوانیزیر مؤلفهمؤلفه ها
زیر مؤلفه

فراوانی
مؤلفه ها

درصد نسبی
زیر مؤلفه

درصد نسبی
مؤلفه ها

رتبه

تفکر و تعقل
کردن 44تفکر 

56
6/25

32/57
1

کردن 1297/65تدبر 

احترام

5احترام به قرآن 

20

2/9

11/61

9

95/236احترام به پیامبران

52/99احترام به ائمه؟عهم؟

10/5813احترام به پدر و مادر

نظم و انضباط
کردن 00مرتب 

0
00

0
14

در  چیـزی  هـر  گذاشـتن 
خـود جـای 

0014



قی
خلا

ت ا
ربی

ی ت
ها

فه 
مؤل

به 
جه 

 تو
ظر

 من
ی از

دای
 ابت

جم
ی پن

یه 
ن پا

ما
آس

ی 
ها

یه 
هد

ب 
کتا

ی 
توا

مح
ل 

حلی
ت

85

فراوانیزیر مؤلفهمؤلفه ها
زیر مؤلفه

فراوانی
مؤلفه ها

درصد نسبی
زیر مؤلفه

درصد نسبی
مؤلفه ها

رتبه

000014راستگوییصداقت

دین داری

3توحید

30

1/7511

21/1612معاد

10/58نبوت

17/45

13

42/3310امامت

169/33نماز و روزه

امـر بـه معـروف و نهـی از 
منکـر

31/7511

10/5813تولی و تبری

      
      همدلی

6کمک به دیگران
27

3/5
15/7

8

کار ها 2112/22مشارکت در 

331/751/7511برابری و مساوات      عدالت

عادات خوب

2وفای به عهد

36

1/16

20/92

12

74/077امانت داری

137/554مهربانی و بخشش

کیزگی 31/7511پا

گذشتگی  10/5813ایثار و از خود 

10/5813سپاسگزاری از خداوند

10/5813تلاش و پشتکار

52/99علم دوستی

31/7511پرهیز از اسراف

172172100100       جمع
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که مؤلفه ی تفکر و تعقل با 56 مورد و درصد نسبی 32/57،  جدول شماره 1، نشان می دهد 

بیشـترین فراوانـی را بـه خـود اختصـاص داده و کمترین مقدار مربوط بـه مؤلفه های نظم و انضباط 

و صداقـت  بـا 0 مـورد و درصـد فراوانـی 0 اسـت. از مجمـوع 171 فراوانـی مؤلفه هـای تربیـت اخاقـی 

در کتـاب هدیه هـای آسـمان پنجـم ابتدایـی، 3 مـورد بـه عدالـت،0 مـورد بـه نظم و انضبـاط، 0مورد 

بـه صداقـت، 29 مـورد بـه دیـن داری، 27 مـورد بـه همدلـی، 20 مـورد بـه احتـرام، 56 مـورد بـه تفکر و 

تعقـل و 36 مـورد بـه عادات خوب اشـاره کرده اسـت.

7.  نتیجه گیری
بـا توجـه بـه تحلیـل محتـوای کتاب هدیه های آسـمان پنجـم ابتدایی، 172 مـورد فراوانی در 8 

کـه  مؤلفـه و 28 زیرمؤلفـه بـه دسـت آمـد. یافته هـای حاصـل از فراوانـی مؤلفه هـا نشـان داده اسـت 

یـع نرمـال برخـوردار  کتـاب هدیه هـای آسـمان پنجـم ابتدایـی، از توز مؤلفه هـای تربیـت اخاقـی در 

نیسـت، درحالیکـه بـه برخـی مؤلفه هـا بـه نسـبت سـایر مؤلفه هـا توجـه بیشـتری شـده اسـت و در 

کتـاب هدیـه  کـه از بررسـی  گرفته انـد. بـه طـوری  کمتـری قـرار  مقابـل برخـی از مؤلفه هـا مـورد توجـه 

هـای آسـمان پنجـم ابتدایـی مؤلفـه ی مربـوط بـه تفکـر و تعقـل بـا 56 مـورد بیشـترین فراوانـی را بـه 

کمتریـن مقـدار مربـوط بـه مؤلفه هـای صداقـت و نظـم و انضبـاط  خـود اختصـاص داده اسـت و 

کـه میـزان توجـه بـه هـر یـک از  بـدون فراوانـی اسـت. در مجمـوع یافته هـای تحلیـل نشـان می دهـد 

یکـه بـه برخـی از مؤلفه هـای تربیـت اخاقـی  مؤلفـه هـای تربیـت اخاقـی متفـاوت اسـت، بـه طور

کمتـر پرداختـه شـده و یـا توجهـی نشـده اسـت. صداقـت و نظـم و انضبـاط واژه هایی عام هسـتند 

کـه در همـه مکتـب هـا و فرهنـگ هـا وجـود دارنـد؛ امـا در اسـام از یـک برتـری خاصـی برخوردارنـد. 

کتـاب هدیه هـای آسـمان پنجـم ابتدایـی، بـه مؤلفه هـای صداقـت  بـر اسـاس نتایـج تحقیـق، در 

و نظـم و انضبـاط اصـا توجـه نشـده اسـت. از ضعـف اسـتفاده متـوازن و متعـادل از مؤلفه هـای 

پژوهـش،  ایـن  در  شـده  بررسـی  درسـی  کتـاب  در  کـه  گرفـت  نتیجـه  می تـوان  اخاقـی،  تربیـت 

کتـب درسـی مـورد  کامـل و دقیـق در تدویـن  هیچیـک از مؤلفه هـای تربیـت اخاقـی بـه صـورت 

کندگـی و محـدود نگـری موجب می شـود تـا دانش آمـوزان نتوانند  اسـتفاده قـرار نگرفته انـد. ایـن پرا

کـه بـا  بـه نحـو شایسـته ای بـا اخـاق و مؤلفه هـای مربـوط بـه آنهـا آشـنا شـوند. ایـن در حالـی اسـت 
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کـه بـه صراحـت تربیـت اخاقـی، ضـرورت و اهمیـت آن و راه هـای  توجـه بـه سـند نحـول بنیادیـن 

مراقبـت آن بـه عنـوان یکـی از ابعـاد مهـم و زیربنایـی توسـعه در ابعـاد مختلـف بیـان شـده اسـت، 

کـه حداقـل بـه مؤلفه هـای تربیـت و اخـاق در حـد مقبـول پرداختـه شـود و افـراد  انتظـار می رفـت 

کتـاب بـا مسـائل اخاقـی و تربیتـی، مسـائل و راه هـای وصـول بـه آن آشـنا  هـر چـه بیشـتر در ایـن 

شـوند. بنابرایـن چـون همـه ی افـراد جامعـه چندین سـال از مهمترین و حسـاس ترین مراحل رشـد 

خـود را بـه منظـور آمـوزش و پـرورش در مـدارس می گذراننـد، پـس بایـد بـرای برخـورداری از کیفیـت 

ارتقـای آن، مطالـب و شـیوه های  بـرای  آموزشـی مطلـوب در زمینـه ی رفتـار اخاقـی در مـدارس 

کثـر توانایی های ذهنـی و عملی معلمان  آموزشـی را در کتـب درسـی تغییـر دهیـم تـا بتوانیـم از حدا

و دانش آمـوزان بهره منـد شـویم.

8. پیشنهادات 
کـی از آن اسـت کـه بـه برخـی مؤلفه هـای تربیـت اخاقـی یـا کـم توجـه  یـک. نتایـج حا

شـده اسـت یـا توجـه نشـده اسـت، از ایـن رو توصیـه می شـود بـا توجـه  بـه مؤلفه هـای مغفـول و 

شـود. پـرورش انسـان های اخاق مـدار کمـک  بـه  کتب درسـی،  در  آنهـا  لحاظ کـردن 

دو. از آنجـا کـه همخوانـی کتـاب هدیه هـای آسـمان پایـه ی پنجـم ابتدایـی بـا مؤلفه هـای 

تربیـت اخاقـی کـم اسـت، پیشـنهاد می شـود در تهیـه و تدویـن کتـاب هدیه های آسـمان پنجم 

ابتدایـی، بـه ایـن مسـئله ی مهـم توجـه شـود.

سـه. برگـزاری دوره هـای آمـوزش ضمن خدمـت یـا کارگاه هـای آموزشـی بـرای آشـنا کردن 

معلمـان بـا ایـن مسـأله .

چهـار. بازبینـی الگـوی تربیـت اخاقـی برنامه درسـی هدیه هـای آسـمان پایـه ی پنجـم بـا دقـت 

کارآمد تـری در ایـن زمینـه تدویـن و عرضـه شـود. علمـی تـا الگـوی کامل تـر و 
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آسیب های فضای مجازی برای خانواده 
و راهكارهای مقابله با آن1

امید اسدی2     

محمد حسین نژاد3                                       

چكیده      
گسترده شدن مطالعات ارتباطی و افزایش دانش بشری، می  توان از روش هایی برای القای مفاهیم به  کنونی، با  در عصر 
گسـترش یافته و ویژگی های  مخاطبـان بهـره برد. در این بین، برخـی ابزارها نیز به منظـور مخدوش کردن دین و فرهنگ، 
بی نظیـر شـبکه های اجتماعـی بـه آن ابعـاد تـازه ای داده اسـت. بررسـی روش هـای مـورد اسـتفاده دشـمنان در تبلیغـات 
که بیشـتر این شـیوه ها پیرامون ایجاد غفلت با اسـتفاده از فنون رسانه ای است. به  ضدّ دین و فرهنگ، نشـان می دهد 
کافی برای  دلیـل ویژگی هـای خـاص فضای مجـازی و نو  بودن ایـن پدیده، بسـیاری از والدین فرصـت، امکان و یا تـوان 
کارکردهای  کاربردهـای آن را ندارنـد و عدم آشـنایی مناسـب آن ها با ایـن فضـا، بسـیاری از  شـناخت دقیـق ایـن فضـا و 
کنـار آسـیب های فضـای مجـازی، راهکارهایـی بـرای اسـتفاده  کـرده اسـت. در  خانـواده  را در ایـن زمینـه دچـار اختـال 
کارشناسـان ایـن عرصـه در مـورد  کاهـش آسـیب های آن وجـود دارد. پژوهـش حاضـر بـه بررسـی دیدگاه هـای  صحیـح و 

کاهش آسـیب های فضای مجـازی اختصاص یافته اسـت. راهکار هـای مختلـف 
کلیدی: آسیب  شناسی، فضای مجازی، روابط اجتماعی، خانواده.  واژه های 
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مقدمه
فرهنـگ فراغـت جوانـان و نوجوانـان در ایـران بـه سـرعت تحـت تأثیـر فرهنـگ رسـانه های 

دیجیتـال قرارگرفتـه اسـت . تلفن همـراه و شـبکه های اینترنت بـه عنوان شـکل جدیدی از رسـانه 

ارتباطـی ، مرزهـای جدیـدی را در شـکل دهی بـه ارزش هـا و هویـت نوجوانـان و جوانـان ایجـاد 

کـرده و عـاوه بـر تسـهیل و تسـریع برقـراری ارتبـاط، الگوهـای ارتباطـی فرزنـدان را نیـز دسـتخوش 

تغییـر سـاخته اسـت )دلاور و قاسـمی،1397،ص 28-29(. بـا توجـه بـه اهمیـت فضـای مجـازی در 

توسـعه جوامـع، جامعـه ی مـا نیـز در سـال های اخیـر بـه فنـاوری اطاعـات و ارتباطـات توجـه 

یشـه یابی آن  کـه بایـد بـه ر فراوانـی داشـته اسـت، ولـی در این بـاره، آسـیب های جـدی وجـود دارد 

کشـور جهـان، رتبـه 87 را دارد  کشـور مـا از نظـر بهره منـدی از اینترنـت، در بیـن 187  پرداخـت. 

کشـورهای متوسـط بـه شـمار مـی رود.  کـه بـر اسـاس طبقه بنـدی اتحادیـه جهانـی مخابـرات، جـزو 

35 درصـد اسـتفاده کنندگان اینترنـت را قشـر جـوان تشـکیل می دهنـد و میانگیـن صـرف شـده 

گـردش اطاعـات را  بـرای اینترنـت، 52 دقیقـه در هفتـه اسـت. ظهـور پدیـده ای بـه نـام اینترنـت، 

در سـطح جهـان افزایـش داده اسـت. صورت هـای نویـن ارتبـاط در شـبکه های بـزرگ رایانـه ای، 

کـه روابـط اجتماعـی  زمینه سـاز فضاهـای اجتماعـی جدیـد شـده اسـت، فضاهـای بدون مـرزی 

را تحـت تأثیـر قـرار می دهنـد؛ بدین سـان، فناوری هـای نویـن اطاعاتـی، اقصـی نقـاط عالـم را در 

گسـترده ای از اجتماعـات مجـازی را بـه  شـبکه های جهانـی بـه یکدیگـر پیونـد داده و مجموعـه 

وجـود آورده اسـت )دوران، 1381،ص 31(. از ایـن رو، فضـای مجـازی توانسـته اسـت ماننـد فضـای 

فیزیکـی، شـاهد شـکل گیری شـبکه های اجتماعـی باشـد. آنچـه شـبکه های اجتماعـی مجـازی 

را از شـبکه های اجتماعـی فیزیکـی متمایـز می کنـد، بنیان هـای نظـری متفـاوت آن هـا نیسـت؛ 

کارهای ارتباطی و شیوه تعامل اسـت. شبکه های اجتماعی مجازی  بلکه تفاوت در بسترسـاز و 

کننـد. ممکـن اسـت  گذاشـته و تعامـل بیـن افـراد را آسـان تر  کنـار  توانسـته اند، روابـط رسـمی را 

شـبکه های اجتماعـی مجازی در نـگاه اوّل بـه صـورت جزیره هایی جدا از هـم به نظر برسـند؛ اما 

در واقـع، ایـن شـبکه ها از طریـق پل هـای متعـدد بـا یکدیگـر مرتبطنـد و به صورتـی انعطاف  پذیـر، 

قابلیـت بازسـازی و ترمیـم ارتباطـات خـود را دارنـد. شـبکه های اجتماعی به علـت خصوصیات 

ک گذاری و تعامل، بسـتر بسـیار مناسـبی برای تبلیغات بـوده و به همین دلیـل در تبلیغات  اشـترا
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ضد خانـواده بـه وفور مورد اسـتفاده قرار می گیرنـد )زنجانـی زاده و محمدجـوادی، 1384،ص136-127(.

امـروز خانـواده ی ایرانی بـا فضای مجـازی، شـبکه های ماهـواره ای، رسـانه های مدرن، سـیل 

کـه هرکـدام بـه نوبـه خـود، بخشـی  عظیـم سـی  دی هـای سـریال های خارجـی و... مواجـه اسـت 

گرفته انـد. بعضـی از شـبکه های ماهـواره ای، به طـور  از فراینـد تأثیرگـذاری در خانـواده را هـدف 

تخصصـی، تمام تمرکز خـود را بر مقوله خانواده نهاده اند و پیام مشـترک برنامه های این شـبکه ها 

کاهـش نقـش خانواده بـه عنوان مرجـع بی حیایـی و بی عفتی و عادی سـازی خیانت همسـران به 

گسیخته در مقابل ساختار خانواده ی مستحکم،  یج خانواده های بی سامان و لجام  یکدیگر، ترو

کاهش ارتباط والدین با فرزندان، شـکاف نسـلی به دلیل رشـد تکنولوژی و از بین رفتن حریم بین 

فرزنـدان و والدین اسـت. در بحث ازدواج نیز به مسـایلی چـون ناپایداری ازدواج هـا، تغییر الگوی 

همسـرگزینی، نداشـتن مهـارت  بـرای ازدواج و ناتوانـی والدیـن در آمـوزش بـه فرزنـدان، تمایـل بـه 

کرد. از  یافت مهریه های سـنگین، بالا  رفتن سنّ ازدواج، افزایش تنوع طلبی و... می توان اشاره  در

کاهش آموزه های دینـی در خانواده، دوری  که در حوزه دینـی در جامعه رخ داده،  طرفـی تغییراتی 

که خاستگاه این  کم رنگ شدن حریم های دینی در روابط خانوادگی است  خانواده از شـریعت و 

یـج ایـن شـیوه از زندگـی، مؤلفه هـای زندگـی غربی را  نـوع سـبک زندگـی، تمـدن غربـی اسـت و ترو

کـر، 1379، 80-95؛ منطقـی، 1395،ص211(. از جمله آسـیب های اخاقی  گسـترش می دهـد )ثنایی ذا

فضای مجازی در تربیت دینی فرزندان، مواردی همچون تعارض ارزش ها، بازداری زدایی، اعتیاد 

بـه اینترنـت، بحران هویـت و اختال در شـکل گیری شـخصیت، شـکاف نسـل ها، انحراف های 

اخاقی و جنسـی، افسـردگی و انـزوای فـردی و اجتماعـی، به خطر افتـادن حریم خصوصـی افراد، 

کاهش ارتبـاط والدین با  کاهش نقـش خانواده به عنـوان مرجـع،  از هم پاشـیدگی بنیـان خانـواده، 

کبـری، 1390،ص158(. فرزنـدان و از بیـن رفتن حریـم روابط اخاقی بیـن فرزندان و والدین اسـت )ا

از جنبـه نظـری، باتوجـه بـه ماهیـت فرهنگـی، آموزشـی، سـرگرمی و اجتماعـی فناوری هـای 

کاربـردی، میـزان  یـادی بـر زندگـی فـردی دارد. از جنبـه ی  ارتباطـات و اطاعـات، اینترنـت آثـار ز

کـه از اینترنـت دارنـد، در تربیت دینـی  دسترسـی اعضـای خانـواده بـه اینترنـت و نـوع اسـتفاده ای 

کاربران اینترنت تحت تأثیر ارزش های فرهنگی موجود  آن ها دارای اهمیت است. باوجود اینکه 

در محیط مجازی انـد، معلمان آن ها نیز می توانند بر تغییر یا اصاح این باورها تأثیرگذار باشـند.



ت
عتر

ن و 
قرآ

ی 
ماع

جت
و ا

ی 
بیت

 تر
ت

لعا
طا

ی م
صص

تخ
ی- 

لم
ه ع

نام
صل

دوف
وم

ه د
مار

-ش
13

97
ن 

ستا
 زم

ز و
ایی

- پ
ول

ل ا
سا

92

 فضای مجـازی می توانـد امنیـت اجتماعـی را مـورد تهدیـد قـرار دهـد، زیـرا اینترنـت بـا وجـود 

گرفته شود، ولی تهدیدها و  کار  اینکه می تواند به عنوان ابزاری قدرتمند در عرصه اطاع رسانی به 

خطرهایی نیز برای جامعه و بشر داشته است، به  طوری که امروز بخش عمده ای از جرایم مربوط به 

که امنیت اجتماعی را هدف قرار داده است.  کامپیوتر، اینترنت و فضای مجازی است  حوزه ی 

راهکارهای اخاقی درباره ی آثار فضای مجازی در تربیت دینی و اسامی فرزندان، به ارائه ی آثار 

کاهـش این تهدیدات  و پیامدهـای منفـی این فضا می پـردازد و رهنمودهایـی در جهت مقابله و 

بـه خانواده ها عرضـه می کند. در دنیـای معاصر، دیـن و رسـانه های مجـازی جدایی ناپذیرند، به 

بیان دیگر، نه رسـانه ها قادر به انعکاس ندادن مفاهیم و مطالب دینی هستند و نه دین می تواند 

کنـد. دیـن، شـیوه ی زندگـی  در مقابـل طـرح و اصـول خـود از طریـق رسـانه های مجـازی مقاومـت 

که افـراد جامعـه را در فهم دیـن یاری رسـاند تا آن هـا بتوانند  اسـت. هـدف تربیـت دینی آن اسـت 

کـه اذهـان و عواطـف آدمـی،  گاهانـه دربـاره آن بیاندیشـند. تربیـت دینـی، زمانـی ممکـن اسـت  آ

که دین چیزی منسـوخ و مطالعـه آن فاقد ارزش  ی دین نبندند و تصور نشـود  درهـای خـود را به رو

اسـت )ابراهیم پـور، 1391،ص14-5(. یکی از راه های مهـم تربیت دینی و اسـامی فرزندان، انعکاس 

مطالب دینی در مطبوعات و رسانه هاسـت. آنچه در خانواده در راستای تربیت دینی از اهمیت 

بسـیاری برخـوردار اسـت، توجـه بـه ارزش هـا، به ویـژه ارزش هـای دینـی، خانوادگـی، اجتماعـی و 

همچنین آداب و اخاق زندگی اسـت )رحیمی، 1383،ص 41(.

1. روش های تبلیغ ضدّ خانواده در شبكه های اجتماعی
بـا پایان یافتـن جنـگ جهانـی دوم در سـال 1945، تبلیغـات بـه سـاح اصلـی در جنگ هـای 

یـک بیـن شـرق و غـرب تبدیـل شـد و بـا پایان یافتـن جنـگ سـرد، تبلیغـات همچنـان در  ایدئولوژ

یـک جایـگاه خـود را از دسـت نـداد، امـا ایـن بـار نـه در مقابلـه بـا ایدئولـوژی  عرصـه نبـرد ایدئولوژ

شـرق، بلکـه در برابـر ایدئولـوژی اسـام؛ چرا کـه غـرب معتقـد اسـت نظـام اسـامی می توانـد خطـر 

کـه بـه  بزرگـی بـرای تمـدن غـرب باشـد. تحلیـل تبلیغـات ضدّ خانـواده ، عمـل پیچیـده ای اسـت 

یخـی، بررسـی دقیـق پیام هـا و حساسـیت نسـبت بـه بازخوردهـای مخاطبـان نیـاز  تحقیقـات تار

دارد و درک درسـت از ایـن تبلیغـات، مسـتلزم تجزیـه و تحلیـل آثـار دراز مـدت آن اسـت. از آنجـا 



آن
 با 

له
قاب

ی م
ها

کار
راه

ه و 
واد

خان
ی 

 برا
ی

جاز
ی م

ضا
ی ف

ها
ب 

سی
آ

93

کات، دسـت کاری شـناخت ها و  کـه تبلیغـات، تاشـی عمـدی و نظام منـد بـرای شـکل دادن ادرا

غ اسـت؛ شـناخت ماهیت تبلیغات، 
ّ
جهت دادن به رفتارها برای رسـیدن به پاسـخ مورد نظر مبل

یابی پیشرفت آن است )رضایی قادی، 1384(. روش های  نیازمند مطالعه ای طولانی مدت برای ارز

که بتوان  گسـترده بوده و روز به روز از تنوع بیشتری برخوردار می شـوند و این ادعا  تبلیغات بسـیار 

کرد، ناصحیح اسـت. با این حال، در بررسی روش های  همه آن ها را در قالب یک فهرسـت ارائه 

کـه در تبلیغـات ضدّ خانواده در شـبکه های اجتماعـی مورد اسـتفاده قـرار می گیرند، به  متداولـی 

مـوارد ذیـل برخـورد می کنیم:

الف. ایجاد شبهه افکنی با قصد ضربه زدن؛

ب. مبارزه با اعتقادات؛

یج افکار الحادی در بین عموم مردم؛ ج. ترو

د. تمسخر باورهای اسامی، به خصوص باورهای شیعه؛

ه.فرار مردم از عقاید اسامی؛

یج فساد جنسی؛ و. ترو

ز. مسخره کردن عقاید دینی؛

یج تنوع طلبی و مصرف گرایی )منطقی، 1395، ص 212(. ح.ترو

غـان 
ّ
کـه مبل افـزون بـر آنچـه یـاد شـد، بـه صـورت پایـه ای، روش هـای دیگـری را نیـز می تـوان نـام بـرد 

ضدّ خانواده از آن برای هر چه بیشـتر کردن شـیوه های تبلیغاتشـان اسـتفاده می کنند. این روش ها 

عبارت اسـت از:

که هم راسـتا بـا عقاید، باورها و تمایات  1. تمایل  مخاطبان: تبلیغات، زمانی تأثیرگذار اسـت 

یـادی داده  مخاطـب باشـد. به همیـن دلیـل، در تبلیغـات ضـدّ  خانـواده به ایـن مسـئله اهمیت ز

که حالت  که ظاهر حمایتی دارند، خیلی مؤثرتر از پیام هایی هسـتند  می شـود؛ چرا که پیام هایی 

انتقادی دارند. 

که یک منبع در انتقال یک پیام مورد قبول قرار بگیرد، به تبع آن،  2. معتبر بودن منبع: هنگامی 

گاهی هایشان  گرایش دارند، اطاعات و آ گرفت؛ زیرا افراد  خود آن پیام نیز مورد قبول قرار خواهد 

که به آن اعتماد دارند. را از منابعی به دست بیاورند 
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کـه در جوامـع شـناخته شـده، الگـو و معتبـر  3. رهبـران افـکار: رهبـران فکـری، افـرادی هسـتند 

هسـتند. یکـی از شـیوه های مؤثـر در تبلیغـات ضدّ خانـواده، نشـان دادن مخالفـت چهره هـای 

شناخته شده و معتبر بین مردم نسبت به برخی از ارزش ها یا هنجارهای خانواده است؛ به عنوان 

مثـال، برخورد نامناسـب برخی از چهره های شـناخته شـده سـینمایی نسـبت به مسـأله عفاف و 

غـان ضـدّ اسـام اثـر بسـیاری داشـته اسـت، چنانکـه در 
ّ
حجـاب در اثر بخشـی بـه هجمه هـای مبل

کشـور اتفـاق افتاد،  یگـران زن در خارج از  کـه در خصوص عریان شـدن برخـی باز جریـان اتفاقاتـی 

یج اباحه گری و ضربه زدن  دستگاه تبلیغات ضدّ اسـامی با تمام امکانات از این مسئله برای ترو

به ارزش هـای حجـاب و عفاف بهـره برد. 

4. تمـاس مسـتقیم )چهره بـه چهـره(: در تبلیغات ضدّ  خانـواده در شـبکه های اجتماعی، تنها 

کتفاء نشـده و برای تأثیر بیشـتر ایـن تبلیغات،  بـه تولیـد و انتشـار و بازنشـر محتوای ضـدّ خانـواده ا

کرده و حتی با ایشـان  گفت و گوی تحت  وب  اقـدام به برقـراری ارتباط با مخاطبـان خود از طریـق 

در ظاهر ارتبـاط عاطفی برقـرار می کنند.

گروه های  گروهی: از دیگر روش های مؤثر تبلیغات ضدّ خانواده، تشـکیل  5. ایجاد هنجارهـای 

گروه  هاست؛ به عنوان مثال در  دوستی و برقرار  ساختن یک سری هنجارهای ضدّ خانواده در این 

کاربردن الفاظ رکیک نسبت به دیگران  گروه های دوستی، انتشار تصاویر مستهجن، به  برخی از 

گروه مجاز شمرده شده و دفاع از مقدسات، یک تابو است. با شکل گیری چنین  و حتی اعضای 

کـرده و بدترین  گروه هـا به مقدسـات حملـه  غـان بـا سوء اسـتفاده از هنجارهـای ایـن 
ّ
فضایـی، مبل

گروه می گذارند. نوع تأثیرات را بـر اعضای 

6. تشـویق : دسـتگاه تبلیغـات ضـدّ  خانواده، نـه تنها خود بـه تولید، انتشـار و بازنشـر محتوای 

کاربـران شـبکه های اجتماعـی را نیـز نسـبت بـه ایـن  ضدّخانـواده مبـادرت مـی ورزد، بلکـه دیگـر 

غان ضدّ خانواده را در پیگیری 
ّ
موارد، تحریک و تشویق می کنند. چنین رفتاری، ضمن اینکه مبل

کمـک می کننـد، بـرای مخفی مانـدن برنامه هـا و شناخته نشـدن رهبری ایـن حرکات،  اهدافشـان 

غان، حتی از تهدید نیز برای پیشـبرد اهدافشـان اسـتفاده می کنند.
ّ
پوشـش به وجـود می آورد. مبل

7. تکرار : از نظر منطقی، تکرار یک ادعا هرگز نمی تواند جانشـین دلیل و برهان برای آن شود، 

گویا دلیل  کـه  که تکـرار، از نظر روانی موجب این احسـاس در مخاطب می شـود  امـا باید پذیرفت 
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ایـن ادعـا در جـای دیگـری عرضـه شـده و مقبول هـم واقع شـده اسـت. تکـرار، مخاطب را خسـته 

کرده و باعث تسـلیم شدن او می شـود )منطقی، 1395،ص222( .

کاربردن  گسـترده اسـت و از به   کاربرد زبان در تبلیغات ضدّ  خانواده، بسـیار  بـرد زبـان:  کار  .8

که قصد تخریب و تمسـخر آن  واژه های منفی در مورد خانواده شـروع شـده و تا انتشـار رمان هایی 

که بـرای مخاطب ملموس تـر و نزدیک تـر به فهم  را دارنـد، ادامـه پیـدا می کند. تولیـد پیام با زبانـی 

ی باشـد نیز در تبلیغات ضدّ خانواده، بسـیار پُرکاربرد اسـت. و

کـه پیام هـا را ماندگار می کنند. شـاید  9. هنـر و موسـیقی: موسـیقی و هنر، قالب هایی هسـتند 

که در آن به یکی از  که در همین سـال های اخیر، انتشار یک ترانه  کرده باشد  کسـی فراموش  کمتر 

کـرد و موجب حمله  ائمـه معصومین؟ع؟ توهین  شـد، چه بلوایی را در شـبکه های اجتماعی بر پا 

غان ضدّ  دین در توهین آشـکار به حضرات معصومین؟عهم؟ شد.
ّ
بیشـتر مبل

کسـی بدهنـد،  کـه وقتـی بناسـت چیـز ناخوشـایندی را بـه خـورد  10. طنـز: از قدیـم مرسـوم بـوده 

کـه هر پیامـی، هرچند به  آن را شـیرین می کننـد. طنـز، ایـن ظرفیـت را در تبلیغات به وجـود آورده 

گرفته و با سـرعت بسـیار بالا منتشر  شـدت ضدّ  خانواده باشـد، شـنیده شـده و مورد  پذیرش قرار 

کند، دیگـر نگرانـی بابـت توضیح  کـه تولیـد  ـغ ضـدّ خانـواده در قالـب طنز هـر مطلبـی را 
ّ
شـود. مبل

خواستن یا انتقاد مخاطب ندارد؛ چرا که زبان طنز معمولًا برای همه قابل پذیرش و شیرین است.

کشـور مـا بـه سـرعت در میـان  11. ایجـاد شـبکه های دوسـت یابی: شـبکه های دوسـت یابی در 

که  کرده انـد  کسـب  جوانـان ایرانـی محبـوب شـده اسـت و ایرانی هـا رتبـه سـوم را در ایـن شـبکه ها 

می تواند زمینه سـاز نوع جدیدی از آسیب های اخاقی، اجتماعی و روانی باشد. فضای مجازی 

و تأثیـر آن برجامعـه و خانواده هـا را در 7 بخـش  زیر می توان مورد بررسـی قـرار داد:

الـف. تاثیـر فضـای مجـازی در نارضایتی هـای خانواده هـا: یکـی از بزرگتریـن مسـائل اجتماعـی 

کـه جوامـع امـروزی بـه آن مبتـا اسـت، ضعـف بنیـاد خانـواده اسـت. خانواده هـا در فرهنگ  های 

کانون شکل گیری هویت فردی است، به عبارت دیگر، هیچ فردی جدا از خانواده اش  مختلف، 

قابل تعریف نیسـت و خانواده رکن اصلی سـازنده ی فرد و شخصیت اوسـت. یکی از زمینههای 

که تحت  اصلـی بروز مشـکات خانوادگـی و نارضایتـی از زندگی مشـترک، فضای مجازی اسـت 

تأثیـر تولیـدات رسـانهای بوجـود آمده و باعث شـده سـطح توقـع و رضایـت از زندگی های مشـترک 
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بـه خصوص در میان نسـل جوان بالا رود. تحـت تأثیر این فضا آنچه جوان باید از زندگی مشـترک 

کـه از برنامههـا و محتویات  انتظـار داشـته باشـد، بـه نوعی تحریـف می شـود. لـذت و صمیمیتـی 

یـادی در زندگی  رسـانهها ماننـد فیلمهـا و سـریالها در ذهن هـای جوانـان نقـش می بنـدد تـا حـد ز

یانباری بـرای آینـده جوانان به  طبیعـی قابـل دسـت یابی نخواهند بـود و این امـر می تواند تبعـات ز

همراه داشـته باشـد )منطقی ،1395،ص317(.

ب. تعـارض ارزش ها : تغییرات فنـاوری، ارزش هـا و هنجارهای اجتماعی را تحـت تأثیر خود 

ی فرهنگ هـا، برخـورد بـا ایـن پدیـده اسـت. در واقـع  قـرار داده اسـت. یکـی از چالش هـای فـرارو

کشـورهای دیگـر بـه وجـود  ورود اینترنـت همـراه بـا ارزش هـای غربـی، چالش هـای جدیـدی را در 

که برخی از عناصر موجود در این پدیده، بـا فرهنگ خودی )ارزش های  آورده اسـت. از آن جایـی 

اسامی  ایرانی( مغایرت دارد؛ بنابراین اینترنت می تواند آسیب های اخاقی فراوانی برای خانواده 

به همراه داشـته باشـد، برای نمونه، ورود اینترنت در حـوزه خانواده، موجب تغییر نظام ارزشـی در 

خانواده ها می شـود )رحیمـی ، 1383،ص41(.

کاربـران، یکـی دیگـر از ویژگی هـای روابـط اینترنتـی  ج. بازداری زدایـی: گمنامـی و نامرئی بـودن 

کاهش  که سـبب پیدایش آسـیب های جـدی اخاقـی و روانی می شـود. ایـن ویژگی، مایـه   اسـت 

کاربـران در برابـر اعمـال ناهنجـار اخاقـی و ضـدّ اجتماعـی خواهـد  خویشـتن داری و بازدارندگـی 

کاهش  کم رنگ شود، احساس بازدارندگی در افراد  شد. چنانچه این صفت در نهاد افراد جامعه 

می یابد )صادقـی ، 1389،ص17- 14( .

د. اعتیـاد بـه اینترنـت: یکـی از آسـیب های اینترنـت، اعتیـاد بـه آن اسـت . در جامعـه مـا نیـز بـا 

گسـترش روزافزون اسـتفاده از اینترنت، شاهد این مسـئله هسـتیم. نتیجه تحقیقات انجام شده 

کشـور مـا، بیشـترین اسـتفاده کنندگان از اینترنـت، جوانـان هسـتند و 35  کـه در  نشـان می دهـد 

درصـد از آن ها در چت روم، 28 درصد بـرای بازی های اینترنتی، 30 درصـد به منظور چک کردن 

پسـت الکترونیـک و 25 درصـد نیـز بـه دلیل جسـت وجـو در شـبکه جهانـی در ایـن فضـا فعالیت 

می کننـد. اعتیـاد بـه اینترنـت می توانـد مشـکات جـدی تحصیلـی و خانوادگـی بـرای مخاطبـان 

کبـری،1390،ص 162(. ایـن مسـئله، آغازگـر آسـیب های متعـدد دیگـری نیز می شـود  بـه وجـود آورد )ا

که از جمله این آسـیب ها تأثیـر بر روابط  یان بخشـی برای فـرد و جامعه در پـی  دارد  و پیامدهـای ز
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زناشـویی، مشـکات خانوادگـی ، والدین و فرزنـدان در زمینه هـای ارتباطی، عاطفـی، اقتصادی ، 

که اعتیـاد به اینترنت  جسـمانی، مالـی، اخاقی، اجتماعی و روانی اسـت. آمارها نشـان می دهد 

پاشـی خانـواده و طاق منجـر شـود )صادقـی، 1389،ص 17- 14(. ممکن اسـت به فرو

ل در شـکل گیری شـخصیت : عناصـر سـه گانه هویـت یعنـی شـخص،  ه. بحـران هویـت و اختـلا

فرهنگ و جامعه، هریک در تکوین شخصیت فرد نقش مهمی را ایفا می کنند. هویت شخصی، 

گروه هـا و اجتماعـات  ویژگـی بی همتـای فـرد را تشـکیل می دهـد. هویـت اجتماعـی در پیونـد بـا 

مختلف قرار گرفته و شکل گیری آن، متأثر از ایشان است و در نهایت، هویت فرهنگی، برگرفته از 

که در عمق وجود فرد به واسطه تعامل او با محیط پیرامون و آموزه های آن، از بدو  باورهایی است 

که فضای مجازی، صحنه ای فرهنگی و اجتماعی  گرفته است. از آن جا  کهنسالی جای  تولد تا 

کـه فـرد خـود را در موقعیت هـای متنـوع، نقش هـا و سـبک های زندگـی قـرار می دهـد، خـود  اسـت 

کاربـر و موجـب چنـد شخصیتی شـدن او خواهـد شـد.  زمینـه ای بـرای آسـیب پذیری شـخصیت 

کـه هویـت آنان  جوانـان در ایـن محیـط، از آسـیب پذیری بیشـتری برخوردارنـد؛ به ویـژه در دورانـی 

که از  شـکل می گیـرد، ایـن خطـر پُررنگ تـر می شـود )رسـولی، 1392،ص97-90(. واقعیـت ایـن اسـت 

گونی اسـت.  گونا نظـر صاحب نظـران جامعه شناسـی، شـکل گیری هویت افـراد تحت تأثیـر منابع 

گـروه همسـالان  گروهـی ماننـد اینترنـت، مدرسـه و  عمده تریـن ایـن منابـع، خانـواده، رسـانه های 

گیری آن، اهمیت  گسترده و فرا گروهی، فضای مجازی با توجه به نفوذ  است. از میان رسانه های 

که شـکل گیری نظام شخصی  گسـترش فضای مجازی موجب شـده است  ویژه ای یافته اسـت. 

کبـری،1390،ص 163(. گاه متعـارض قرارگیرد )ا و هویت افـراد، تحت تأثیر عوامـل متعدد و 

و. افسـردگی و انـزوای فـردی و اجتماعـی و فاصله گرفتـن افـراد خانـواده: امـروز اینترنـت در زندگـی 

گرفتـه و در حقیقت، جایگزیـن روابط دوسـتانه و فامیلی  اجتماعـی، جای دوسـتان و نزدیـکان را 

که سـاعت ها وقـت خـود را در سـایت های اینترنتـی می گذرانند، بسـیاری از  شـده اسـت. افرادی 

گذاشته  کنار  که فرد، فعالیت های اجتماعی خود را  ارزش های اجتماعی را زیر پا می گذارند؛ چرا

یاد از اینترنت  که استفاده ز و به فعالیت های فردی رو می آورد. نتایج پژوهش ها نشان داده است 

کمتر اسـتفاده  که از اینترنت  کاربرانی  بـا پیوند ضعیف روابط اجتماعی مرتبط اسـت. برعکـس، 

می کنند، به طور عمده ای با والدین و دوستانشـان ارتباط بیشـتری دارنـد )منطقی،1395،ص209(. 
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کاربران اینترنت از افسردگی و انزوای اجتماعی  که شاید هیچ گاه  بررسی محققان نشان می دهد 

گاهـی، آن را تأییـد نکنند. همچنیـن پژوهش های انجام شـده  گاه نباشـند و در صـورت آ خـود، آ

ی باشد؛ زیرا اینترنت با توجه به رشدی  که دنیای اجتماعی در آینده، دنیایی منزو بیانگر آن است 

کـه بـرای نوجوانـان ایجـاد می کند، آنـان را بـه خود معتاد سـاخته  کاذبـی  کـه دارد و جذابیت هـای 

و جانشـین والدیـن می شـود )شـجاعی، 1387،ص 142- 115(. امـروز بـا ورود وسـایل و فناوری هـای 

کـه والدیـن و فرزندان، سـاعت های متمـادی در  جدیـد بـه عرصـه خانواده ها، شـاهد این هسـتیم 

گفتن داشـته باشـند. در شـرایط فعلـی، روابط  کنـار یکدیگـر می نشـینند، بـدون آن که حرفـی برای 

گراییده اسـت )رحیمـی، 1390،ص18( . موجود میان والدین و فرزندان به سـردی 

2. راهكارها
کاهـش آسـیب های اخاقـی اینترنـت بـر خانـواده، راهکارهایـی مطـرح  به منظـور پیشـگیری و 

کـه در صـورت اجـرای بـه موقـع و مناسـب، می تواننـد ثمربخـش واقـع شـوند. اقدامـات  شـده اند 

کلی می تـوان به دو بخـش درون فردی  کاهش آسـیب های فضای مجـازی را در یک نـگاه  جهـت 

کرد. یکی از شیوه های مؤثر در مقابله و پیشـگیری از این تهدید ها ، همراهی  و برون فردی تقسـیم 

کنار فرزندان است. در  گون اجتماعی و مجازی در  گونا خانواده ها به ویژه والدین در صحنه های 

کـودک درون به انسـان بالغ وجود خـود نیز تکیه  کنـار بهره منـدی از  کـه والدیـن بتوانند در  صورتـی 

که خـود بیشـتر از فرزنـدان درگیـر و معتاد بـه بازی هـا و تماشـای برنامه های  کننـد و مراقـب باشـند 

مربوط به فضاهای مجازی نشود ، همراهی آنان با فرزندان بسیار سودمند است. یکی از مهمترین 

کـه  تصمیم هـا و تدابیـر تربیتـی در مواجه شـدن بـا رخداد هـای پیشـرفتی در هـر زمینـه، ایـن اسـت 

عـاوه بر همگام سـازی، افزایش اطاعات و رشـد فرهنگ اسـتفاده از ایـن منابـع ، تاش کنیم تا از 

یم و با سـرمایه گذاری درسـت، میزان اثرات  گون، منابع نوین را به خدمت خود در آور گونا راه های 

کاهش دهیم )دلاور و قاسـمی، 1397 ،ص 28 و29(. مخـرب آن را 

2-1. اقدامات درونی
کاربران فناوری اطاعات رفته رفته یاد بگیرند، در زمینه ی آشکارسازی  اقدامات درون فردی، یعنی 
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اطاعات شخصی، ارتباط با غریبه ها، میزان استفاده از فضای مجازی، چگونگی مواجه شدن 

کننـد)زورق ،1389،ص 395(. بـا اطاعـات اسـتخراج شـده از فضـای مجـازی و... چگونـه رفتـار 

2-1-1. بالابردن سطح سواد رسانه ای و شناسایی رسانه ها
کـه بـر اسـاس آن می تـوان انـواع  سواد رسـانه ای عبـارت اسـت از نوعـی درک متکـی بـر مهـارت 

کـرد. سـواد رسـانه ای  رسـانه ها و تولیـدات آن هـا را شـناخت و از یکدیگـر تفکیـک و شناسـایی 

کـه از حالـت انفعالـی و مصرفی خارج شـده و بـه معادله  می توانـد بـه مخاطبـان رسـانه ها بیاموزد 

که در نهایت، به نفع خود آنان باشد. به دیگر سخن، سواد رسانه ای  متقابل و فعالانه ای وارد شوند 

گونه ای هوشـمندانه و مفید بهره مند شـد. بنابراین، پایه اصلی در  کمک می کند تا از رسـانه ها به 

که مخاطـب بتواند به  گونه ای  راهکارهـای مقابله با این حمات، شـفاف کردن مسـأله اسـت، به 

خوبی حق را از باطل تشـخیص دهد. در نتیجه، هرچه سـواد رسانه ای در بین مخاطبان دین دار 

کمتـر خواهد بـود. برگزاری  گرفتار شـدن آن هـا در دام تبلیغات ضـدّ خانواده  افزایـش یابـد، امـکان 

جلسـات آموزشـی از سـوی مصادر فرهنگـی در شهرسـتان ها به منظور اطاع رسـانی بـه والدین در 

کاس آموزشی  مورد فناوری های جدید به ویژه اینترنت و شبکه های اجتماعی مجازی، برگزاری 

گاهـی دادن به نوجوانان و جوانان در مورد مزایا و معایب فناوری های جدید و  در مدارس جهت آ

گهی های آموزنده از سوی وزارت فرهنگ و ارشاد اسامی در  شیوه ی استفاده صحیح از آن ها و آ

گاهـی خانواده ها دربـاره خطرات ناشـی از اینترنـت می تواند  رادیـو و تلویزیـون در جهـت افزایـش آ

که سواد رسانه ای اندکی داشته باشند، در فضای رسانه ای به راحتی  بسیار مفید باشد. آن هایی 

مـورد سوء اسـتفاده قـرار می گیرنـد. افـراد دارای سـواد رسـانه ای نـه تنهـا اسـیر محصولات رسـانه ای 

نمی شـوند، بلکه قضاوت های صحیح تری از محیط پیرامون خود دارند. سـواد رسـانه ای دانشـی 

کرد.  یابی  که بر اساس آن می توان انواع رسانه را شناخت و انواع پیام های آن را تحلیل و ارز است 

یم مصرف رسانه ای،  سـواد رسانه ای یک مهارت چند مرحله ای است؛ مراحل آن شامل اتخاذ رژ

اسـتفاده از تفکـر انتقـادی، تجزیـه و تحلیل سیاسـی- اجتماعـی، ایجاد بـاور در مـورد تهدیدهای 

نرم، تولید رسـانه ای است.

که خواه ناخواه در شـرایط اشـباع رسانه ای  1. رژیم رسـانه ای: امروز در دنیایی زندگی می کنیم 
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کتاب، سـایت، شـبکه تلویزیونـی و ماهـواره ای، خبرگـزاری و... مثل بارش  یـم. میلیون ها  قـرار دار

کـه قبل از اسـتفاده ار  یم  اطاعاتـی بـر سـرمان می بارنـد. در این مرحلـه باید بـه فرزندان خـود بیاموز

هر رسـانهای سـؤالات زیر را از خود بپرسـند:

کـه بـرای اسـتفاده از این رسـانه صـرف می کنیم، چـه منافعی به  - در مقابـل زمـان و هزینـه ای 

یم؟ دسـت می آور

- میزان استفاده از این رسانه نسبت به بقیه رسانه ها چقدر باشد؟

کنیم؟ - از این رسانه چگونه باید استفاده 

یم با رسانه بصورت منفعانه برخورد  کودکان خود بیاموز 2. تفکر انتقادی: در این مرحله باید به 

نکنند و قبل از پذیرش پیام رسانه، سؤال های زیر را از خود بپرسند:

کسی این پیام را فرستاده است؟ - چه 

کرده است؟ - از چه فنونی برای جلب توجه من به پیام استفاده 

- چه ارزش ها، سبک زندگی و جهان بینی ای در پیام انتقال داده شده است؟

- چرا این پیام برای من ارسال شده است؟

3. تجزیـه و تحلیـل جنبه هـای سیاسـی- اجتماعی: در ایـن مرحله فرد بایـد از افقی بالاتـر از نگاه 

کنـد و اهـداف خـاص تولیدکننـدگان و قدرت هـای مسـلط پشـت پـرده را  خویـش بـه رسـانه نـگاه 

یم: گام بایـد نکات زیـر را بـه فرزندانمـان بیاموز کنـد. در ایـن  درک 

که رسانه ها بابت انتشار  - اهداف تجاری، سیاسـی و اجتماعی رسانه ها را بشناسـد و بداند 

محتوای خود هزینه صرف می کنند و شـبکه های اجتماعی منافع تجاری دارند.

- هـر رسـانه ای بـه خصـوص شـبکه های اجتماعـی، زبـان، سـبک، تکنیـک، اخـاق، بـاور و 

اصـول هنـری خـاص خـود را دارد.

- خیلی اوقات شبکه های خارجی در خبرهایشان همه داستان را برای شما تعریف نمی کنند 

گزینشی عمل می کنند. و 

- رسـانه ها از زبـان اقنـاع اسـتفاده می کنند. یعنی بـا برانگیختن احساسـات و با دلایلی شـبه 

عقلـی، امـا نه حقیقی، شـما را به سـمت هـدف خود قانـع می کنند.

4. ایجـاد بـاور در مـورد هجـوم و تهدیدهای نـرم: برخی مخاطبـان شـبکه های اجتماعی، وجود 
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یک سـازماندهی منظـم و هدفمند در شـبکه های اجتماعی جهـت تخریب چهره اسـام را منکر 

کسـانی  شـده و ادعـای وجـود آن را ناشـی از یـک حـس دائـم توهـم توطئـه می داننـد. متأسـفانه، 

کـه وجـود چنیـن فضایـی را منکـر می شـوند، بیـش از هـر فـرد دیگـری در معـرض تغییـر باورهـا، 

ی ایشـان تأثیر می گـذارد. مقام معظم  گرفته و تبلیغات بیشـتر رو ارزش هـا و هنجارهای دینی قرار 

رهبری)مد ظلـه( در این بـاره می فرمایـد:

کرده ایـم، واقعیـت روشـن  کیـد  ی آن تأ کـه بارهـا رو »ایـن مسـئله تهاجـم فرهنگـی 

اسـت و با انکار آن، مـا نمی توانیم اصل تهاجم را از بیـن ببریم. تهاجم فرهنگی را 

که انقاب فرهنگی در تهدید است،  کرد. ما باید توجه داشـته باشیم  نباید انکار 

کمـا این کـه اصـل فرهنـگ ملـی و اسـامی در تهدیـد دشـمنان اسـت. مـا نبایـد 

کنیـم« )مقـام معظـم رهبـری،1370/09/20(. کـه روشـن و واضح اسـت، انکار  چیـزی را 

کوتـاه آموزشـی دربـاره مزایـا و معایـب اینترنـت از زبـان  5. تولیـد رسـانه ای: پخـش برنامه هـای 

کـه برخـی جوانـان آن هـا را الگـوی خـود قـرار می دهنـد، طراحی  ورزشـکاران و هنرمنـدان محبوبـی 

کـه در ایـن بازی هـا، انـواع خطـرات موجـود در فضـای مجـازی و  بازی هـای رایانـه ای به گونـه ای 

راهکارهایـی جهـت آشـنایی و مقابلـه بـا آن هـا تعبیـه شـده اسـت، طراحـی و تدویـن  بخشـی از 

کتاب های درسـی در مورد آشـنایی دانش آموزان با فناوری هـای جدید اینترنـت و خطرات بالقوه 

آن هـا و سـاخت و پخـش فیلم هـا و زنجیره هایی بـا موضـوع اینترنت و مزایـا و معایـب آن از جمله 

گاهی بخشـی در این زمینه اسـت. کاهش آسـیب ها فضـای مجازی و آ راهکارهـای رسـانه ای در 

غان ضدّ خانواده و پرهیز از قرار  گرفتن در دام آن ها
ّ
2-1-2.  شناسایی هدف مبل

از جملـه راهکارهـای عملی مقابله با تبلیغـات ضدّ خانواده، شناسـایی اهداف و روش های 

بـازی ایشـان و هوشـیاری در قـرار  نگرفتـن در پازل بـازی آن هاسـت. ایـن شناسـایی، هـم شـامل 

کانونی مدیریت اقدامات ایشان و هم نظارت  دقیق شـدن در فعالیت های آنان برای یافتن نقاط 

کـه با ورود هـر فناوری،  گـزارش از آن اسـت و ما باید به  جایی برسـیم  مسـتمر بـر فعالیت هـا و تهیه 

ابتـدا بـه فلسـفه وجـودی آن فنـاوری و بعـد بـه هم سـاز کردن آن فنـاوری بـا سـبک زندگـی خودمان 

کنیم. یـم تـا خانواده هـا را در مقابل آن بیمـه  بپرداز
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- شناخت سرمنشأ تغذیه تبلیغات و برنامه ریزی برای مقابله با آن.

غان ضدّ خانواده.
ّ
گزارش مستمر از علمکرد مبل - رصد فعالیت ها و تهیه 

که باید همراه با تحلیل، تفسیر و جواب باشد. - جلوگیری از بازنشر خام تبلیغات ضدّ خانواده 

یج فرهنگ استفاده از اینترنت و فضای مجازی. - هنجارسازی مثبت و ترو

غان ضدّ اسام.
ّ
- آشکار نمودن رفتار متناقض و متضاد مبل

- معرفی شیوه های جنگ روانی و تبلیغات رسانه ای بر ضدّ اسام.

کـه فـرد بتوانـد در شـیوه  سـواد رسـانه ای در شـبکه های اجتماعـی منجـر بـه ایـن خواهـد شـد 

مصـرف محتـوای شـبکه های اجتماعی و بـه دسـت آوردن مهارت مطالعـه انتقـادی آن و تجزیه و 

تحلیـل اجتماعی، سیاسـی، اقتصادی و مذهبی، تسـلط نسـبی به دسـت آورد. ما بایـد محتواها 

و تفسـیرهای موجـود را سـنجیده و سـپس راجـع بـه پذیـرش و عـدم آن تصمیم گیـری نماییـم. بـه 

کار سـختی است  دسـت آوردن یک شـناخت درسـت و جامع از شـبکه های اجتماعی مجازی، 

کم و بیش تاش هایی در جهت ایجاد یک درک درست از شبکه های اجتماعی  و پیش از این، 

گرفته اسـت )حسـینی و حـق پنـاه، 1394،ص180(. صورت 

2-2. اقدامات برون فردی
که  کنترل بیرونی بر اسـتفاده نوجوانان و جوانـان از فضای مجازی   اقدامـات برون فردی یعنی 

اطرافیـان، نوجوانـان و بـه خصـوص والدیـن، می توانند برای کاهـش آسـیب ها، آن را انجـام دهند. 

کاربرد  کنتـرل والدیـن، عامـل بازدارنـده نوجـوان وجـوان از  درحقیقـت، فضـای عاطفـی خانـواده و 

کاربـرد مطلوب فضـای مجازی اسـت )مش و ایـان، 1394(. گرایش به سـمت  نامطلـوب و 

2-2-1. میانجی گری

کـه سـایر افـراد می تواننـد انجـام دهنـد تـا آثـار مخرب  منظـور از میانجی گـری، اقداماتـی اسـت 

کاهش دهند. میانجی گری والدین در امر رسـانه را از سـه بُعد  فضـای مجازی برای فرزندانشـان را 

کرد: میانجی گری مشارکتی، میانجی گری محدود کننده و میانجی گری راهبردی.  می توان مطالعه 

در ادامـه ی این مطلب، فعالیت های زیر برای والدین پیشـنهاد می شـود.
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الف. میانجی گری مشارکتی 

کـه والدین و فرزندانشـان با هم از  میانجی گـری از نوع مشـارکت، به موقعیت هایی اشـاره دارد 

محتوای رسـانه اسـتفاده می کنند. در مورد اینترنت، مشـاهده مشترک، عبارت اسـت از استفاده 

از اینترنـت بـرای اوقـات فراغـت یـا جسـتجوی اطاعـات و سـایت های علمـی. والدیـن از طریـق 

کنند  کنترل  که فرزندانشان در معرض آن هستند را  میانجی گری مشارکتی می توانند محتوایی را 

گاهی  کرده و نسـبت به خطـرات آ گـر مطلب نامناسـبی وجود داشـته باشـد، بـا آن ها صحبـت  و ا

کننـد. یکـی از مهمتریـن عوامـل مصونیـت فرزنـدان در برابـر  دهنـد و در اسـتفاده آن هـا مداخلـه 

فضـای مجازی را می توان همراهی و مشـارکت والدین در اسـتفاده از فضای مجازی فرزندانشـان 

گر والدین فرزندانشـان را در برابر این تکنولوژی تنها بگذارند، آن ها به احتمال بیشتری  دانسـت. ا

کننـد، می تواننـد بـه  گـر خودشـان پـا بـه پـای فرزندانشـان آن هـا را همراهـی  بـه بیراهـه می رونـد، امـا ا

یکردی  یکرد تکلیفـی به جوانان، رو کنند و به جای اتخاذ رو کمـک  آن ها در تشـخیص چاه از راه 

تـوأم بـا رفاقت، مـدارا و پذیرش جوانـان را مدنظر قرار دهنـد )منطقـی،1395، 409(.

ب. میانجی گری های محدود کننده

این محدودیت ها در دو دسته قابل تقسیم است:

کـودکان زیـر 7 سـال بـه علـت حساسـیت مغـز بـه تشعشـعات نورانـی  کمـی:  یـک. محدودیـت 

کننـد، ایـن میـزان بایـد  کمتـر بایـد بـه صفحـات نورانـی مثـل رایانـه نـگاه  آسـیب پذیرتر هسـتند و 

کودکان هنوز قـدرت مدیریت زمان  حـدود 60 دقیقه در شـبانه روز برنامه ریزی شـود. از آن جاییکه 

را بـه خوبـی یـاد نگرفته انـد و از طرفی جذابیـت فضای مجـازی آن ها را به اسـتفاده بیـش از اندازه 

کرده و این میزان را برنامه ریزی  وسوسه می کند، والدین باید مدت استفاده فرزندانشان را محدود 

کننـد. بـرای محدود کـردن زمـان اسـتفاده از فضـای مجـازی بایـد در عیـن صمیمیـت، قاطعیـت 

کودکان زود به آن ها متوسل می شوند. داشـته باشـند و جایی برای چون و چرا باقی نگذارند؛ زیرا 

کیفیـت و  دو.محدودیت کیفـی: منظـور از محدودیت کیفـی، میانجی گـری وکنتـرل والدیـن بـر 

کـه فرزندانشـان از آن هـا اسـتفاده می کننـد.  محتـوای برنامه هـا، سـایت ها و سـی دی هایی اسـت 

کـودکان ما بـه جای یادگیـری اسـتفاده از نرم افزارهایـی چون آفیس، فقـط از رایانـه و موبایل  بیشـتر 
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کودکتان از صفحات نامناسب با سن خود  گر  به عنوان وسیله ای برای تفریح استفاده می کنند. ا

بازدیـد می کنـد عواقـب آن را برایـش توضیح دهیـد و برایـش محدودیت در نظـر بگیرید.

گون از وسایل الکترنیکی و فضاهای مجازی، به طور  گونا کنار بهره مندی های  والدین باید در 

گفت وگـوی حضـوری ، چهره به چهـره و نیـز حضـور در  مـداوم بـر دیگـر شـیوه های ارتباطـی ، اعـم از 

که هرگز ارتباط ها  کید و اصرار داشته باشند و به فرزندان خود نشان دهند  جمع های خانوادگی تأ

با وجـود فناوری های نوین محدود به آن نمی شـود و در خانواده و خـارج از خانواده ، مهارت های 

ارتباطی دیگری نیز دارای اهمیت هستند )سلیقه دار، 1397،ص32-30(.

ج. میانجی گری راهبردی

کـودکان بـه جای انجـام بازی های ظریـف و حرکتـی و یادگیری مهـارت دیدن و شـنیدن،  امـروز 

کیبـورد آشـنا می شـوند. در ایـن صـورت رشـد ماهیچه ای-عضانـی و حرکتـی- از ابتـدا بـا مـوس و 

کامـل صـورت نمی گیـرد. والدیـن بایـد جایگزین هایـی بـرای بازی هـای  ادراکی کـودک درسـت و 

رایانـه ای و جذابیت  هـای فضـای مجـازی بـرای فرزندانشـان داشـته باشـند. ورزش هایی مثل شـنا، 

کاس هـای خاقیت،  کار دسـتی، قرائـت قرآن، موسـیقی،  دوچرخه سـواری، ژیمناسـتیک، رزمـی، 

گـر در برنامه های  که ا گزینه هایی هسـتند  کار بـا چـوب و ...  الکترونیـک و روباتیـک، آمـوزش زبـان، 

فرزند شـما وجود نداشـته باشـد، به طور یقین او را به سـمت اسـتفاده بیش از حد از فضای مجازی 

سوق خواهد داد. اگر چنین فعالیت هایی را در برنامه  فرزندتان نگنجانید، در ابتدا باید خود را برای 

که فرزنـدان می توانند با  اسـتفاده بیـش از حـد فرزندتان مقصـر بدانید. برخی از سـایر فعالیت هایـی 

گل هـای آپارتمانی با اسـتفاده از بذرهای مختلف  کننـد عبارت اسـت از: پرورش  آن خود را سـرگرم 

برای درک مفهوم رشد، نگه داری حیواناتی مثل ماهی، مینا، جوجه برای ایجاد مسئولیت پذیری در 

کارانی، چوب  کاردستی با فوم، سازه های ما کودکان، تعمیر وسایل خراب منزل برای درک سازندگی، 

و... برای درک فضا و خافیت، جمع آوری و کلکسیون کردن سنگ، صدف، عکس برای یادگیری 

نگهداری و مراقبت، نوشتن کتاب داستان و یا تعریف داستان و ضبط صدای کودک برای افزایش 

مهارت پردازش، عکاسی با دوربین از مناطق مختلف جهت برانگیختگی حس کنجکاوی و دقت 

کودک )منطقـی، 1395،ص 445(. کودک و فعالیت در مسـاجد محل برای رشـد زمینه های اعتقادی 



آن
 با 

له
قاب

ی م
ها

کار
راه

ه و 
واد

خان
ی 

 برا
ی

جاز
ی م

ضا
ی ف

ها
ب 

سی
آ

105

کـه خوشـبختانه  یکـی دیگـر از راهبردهـای مناسـب، اسـتفاده از فن آوری هـای بومـی اسـت 

کشـورهای منطقـه و  کمتـری نسـبت بـه فن آوری هـای غربـی دارنـد. ایـران از معـدود  آسـیب های 

ی- مذهبی 
ّ
که با فرهنگ مل کرده است  کنون بازی های ایرانی متعددی را روانه بازار  که تا آسیاست 

مـا هم خوانی دارد. والدین با شناسـایی و معرفـی این بازی ها به فرزندانشـان می تواننـد از دغدغه 

گرشاسـب، سـیاره  بازی هـای رایانه ای نامناسـب فرزندانشـان بکاهند. بازی هایی چون کوهنورد، 

میتـرا، میرمهنـا، نجـات بندر، عصـر پهلوانـان، لطفعلی خـان  زند، شمشـیر نـادر از جملـه بازی ها 

کـه همگی از داسـتان ها و شـخصیت های ایرانـی برخوردار هسـتند. هسـتند 

2-2-2. فیلترینگ

کنترل کننده افـراد را برعهده  کـه قوانین و مقـررات در عالم واقع نقـش پیشـگیرانه و  همان طـور 

که دارد، نیازمند  دارند، فضای مجـازی نیز باتوجه به پیچیدگی ها و خصایص منحصر بـه فردی 

کم اثر، استفاده  نظارت بیشـتر و تدوین مقررات بازدارنده اسـت. یکی از آخرین راهکارهای البته 

که امکان فیلترینگ  از فیلترینگ است. همچنین نرم افزارهایی نیز برای والدین طراحی شده اند 

خانگـی را در اختیـار والدیـن قـرار می دهـد. بـا ایـن حـال، اینترنت حتـی با فیلتـر، بـدون نظارت و 

میانجی گـری والدین غیر قابل اطمینان اسـت )رابرتس ،1393، ص 42(.

2-2-3. استفاده از ظرفیت ارتباط نخبگان و مردم

کـه بـه علـت عملکـرد ویژه ای کـه داشـته اند، شـناخته  نخبـگان، اقشـاری از جامعـه هسـتند 

شـده و به عنـوان چهره هـای شـاخص و دارای مقبولیـت شـناخته می شـوند. ظرفیـت پذیـرش 

نخبـگان بیـن خانواده ها، بسـیار بالا بـوده و اثر بیشـتری خواهد داشـت. نخبگان جامعه اسـامی 

که برای تقویت ایمان اسامی وجود دارد، شناسایی و برای تقویت  باید بکوشـند فرصت هایی را 

کـرده و در  کـه متوجـه ایمـان اسـامی اسـت، شناسـایی  کننـد و تهدیدهایـی را  آن هـا برنامه ریـزی 

کننـد. قرآن کریـم در ایـن زمینـه می فرمایـد: »الذیـن  جهـت از بین بـردن آن، برنامه ریـزی و اقـدام 

کـه  یخشـونه ولا یخشـون أحـدا إلا الله وکفـی بـالله حسـیبا )احـزاب: 39(؛ آنـان  غـون رسـالات الله و
ّ
یبل

تبلیـغ رسـالات خـدا بـه خلـق می کننـد و از خـدا می ترسـند و از هیچ کـس جـز خـدا نمی ترسـند و 

کفایـت می کنـد«. کار خلـق، بـه تنهایـی  خـدا بـرای حسـاب و مراقبـت 

کنتـرل  اسـتفاده از آموزه هـای دینـی، از جملـه امـر بـه معـروف و نهـی ازمنکـر بـه عنـوان نوعـی 
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اجتماعی توسـط هر شـخص، قرآن کریم می فرماید: »ولتکن منکم أمة یدعون الـی الخیر و یأمرون 

بالمعـروف و ینهـون عن المنکر و اولئـک هم المفلحون )آل عمـران: 104(؛ و باید از میان شـما برخی 

کننـد و آنـان را بـه نیکـوکاری امـر نمـوده، از بـدکاری  کـه خلـق را بـه خیـر و صـاح دعـوت  باشـند 

که بشـر را  کننـد«. امـر به معـروف و نهی ازمنکر، از فروعات بسـیار مهم دینی در اسـام اسـت  نهـی 

کـرده و موجب رشـد و  گاهـی، نیکـی، مهـر، پرهیـز از زشـتی، قسـاوت و نادانـی دعوت  بـه دانـش، آ

توسـعه معنـوی و مـادی زندگـی مردم می شـود. 

عواملی نظیر فراموشی مرگ و قیامت، تقلید و چشم و هم چشمی، خودنمایی، غفلت رهبران 

یـج فرهنـگ بیگانه و فقدان سیاسـت های  فکـری و اجتماعـی جامعـه )نخبگان( و رسـانه ها ، ترو

روشن در مورد خانواده، موجبات بروز تجمل گرایی را فراهم می کند. در این میان، نقش نخبگان 

یج  بـه عنـوان الگوهای قابل مشـاهده در میان افراد جامعـه، در مبارزه با روحیـه تجمل گرایی و ترو

یستی، بسـیار مؤثر خواهد بود. روحیه ساده ز

گرایش به برقراری ارتبـاط با دیگران و  جوانان به علت داشـتن روحیـه تنوع طلبی، خاقیـت و 

ی، تمایل بیشـتری به عضویت در شـبکه های اجتماعی دارند و روشـن  کنجکاو همچنین حسّ 

که شـبکه های اجتماعی، بی هویت نبوده و جوانان درتعامل با آن سـبک زندگی جدیدی  اسـت 

یج سـبک زندگی اسـامی در فضـای مجازی و  را خواهنـد آموخـت. از ایـن رو نخبـگان باید به ترو

غیرمجازی بپردازند. )حسینی ،1379،ص60؛ منطقی،1395،ص447(.  

کمیتی و  قانون مند کردن مقابله با جرایم سایبری  2-2-4. حمایت حا

گسـتردگی  گاهی و هوشـیاری پلیس سـایبری در مورد انواع جدیـد جرایم رایانه ای با توجه به  آ

کشوری متفاوت، دارای اهمیت است.  فضای مجازی و امکان وجود مجرم و قربانی، هریک در 

ازایـن رو، ضـروری اسـت تـا نوعـی هماهنگـی بیـن المللـی میـان پلیـس فضـای مجـازی تمامـی 

گرفته  گیرد تا در صـورت امکان، جلوی ارتـکاب جرم  کشـورهای برخـوردار از این فناوری صـورت 

گیرد. شـود یـا پس از ارتـکاب امـکان، بازداشـت و مجازات مجرم سـریع تر و آسـان تر صـورت 
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نتیجه گیری
کاربردهـای  کنـار دسـتاوردها و  گذشـت، فضـای مجـازی )اینترنـت( در  بـا توجـه بـه آن چـه 

که باید مورد  گون دارد، پیامد نامطلوبی نیز به همراه دارد  گونا که در زمینه های  انکارناپذیر و مثبتی 

گیرید.  توجه والدین، مربیان و همه مسئولان امر تعلیم و تربیت و برنامه ریزان فرهنگی جامعه قرار 

ارتباطـات سـالم در فضای مجازی و لزوم هوشـیاری جوانان و خانواده هـا در خصوص تهدیدات 

فضای مجازی، در درجه نخست اولویت قرار دارد. پیشگیری از آسیب های اخاقی و اجتماعی 

پاشی خانواده ها، والدین  و توجه والدین به رفتار فرزندان، بسیار مهم است و برای جلوگیری از فرو

که تغییـر در رفتـار فرزندان،  یادی بـه فناوری هـای روز دنیا مسـلط باشـند و بدانند  بایـد تا حـدود ز

کـه بنیـان فکـری و شـخصیت آنـان بـه  بـه معنـای ایجـاد تغییـر در طـرز فکـر آن هاسـت و هنگامـی 

گیـرد، راه نفوذ شـیادان بـه حریم خصوصـی افـراد و محیط امـن خانواده  صـورت ناصحیـح شـکل 

گاهی  باز می شـود. بنابراین، چنانچه خانواده ها در مورد شـیوه های جدید ارتبـاط فرزندان، خودآ

کافی و لازم را داشته باشـند، از بروز بسیاری از آسـیب ها جلوگیری خواهد شد. و شـناخت 
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چكیده
ایـن مقالـه بـا هـدف تبییـن نظـری و مواضـع اسـامی در خصـوص شـبکه های ارتباطـی در عصـر حاضـر و تمایـزات آن 
یکرد تحلیلی و  نسـبت به علوم انسـانی غرب انجام شده اسـت. بمنظور دسـتیابی به اهداف پژوهش، این نوشـتار با رو
کتابخانه و انجام مصاحبه با صاحب نظران سـامان یافته اسـت. نتایج تحقیق  جمـع آوری اطاعـات از منابع مکتوب 
کـه در آن بیشـتر بـر ابـزار ارتباطـی و نحـوه ی شـکل گیری و نقشـه ی  کـه علوم اسـامی فـارغ از نـگاه غربـی  نشـان می دهـد 
یج، عمق بخشـیدن و هـدف روابط،  ارتباطـی بین اعضا در شـبکه های ارتباطی تکیه شـده اسـت؛ بیشـتر بر سـطوح، ترو
کید شده است، اما در علوم اسامی،  کید دارد. در اسام نیز مانند علوم انسانی غرب، بر تحقق دهکده ی جهانی تأ تأ
یـاد موجـود در روابـط و اینکه ایـن مبانی فقط  گماتیسـم و بیشـتر بـر مبنـای تعامل و عمق ز ایـن نکتـه بـا نگاهی فراتر از پرا

گرفته اسـت. بـه روابط انسـان با انسـان اشـاره نـدارد و سـاحت های دیگری را شـامل می شـود، مورد توجـه قرار 
کلیدی: شبکه های ارتباطی، علوم اسامی، علوم انسانی غرب، ارتباطات اسامی.    واژه های 
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m.razdari@yahoo.com

mohsenzolghadr54@gmail.com گروه علوم تربیتی دانشگاه فرهنگیان همدان 4.   عضو هیأت علمی 
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مقدمه
روابط اجتماعـی و مفاهیـم آن بسـیار مهـم و مؤثـر بـر عملکـرد افـراد اسـت و ایـن رابطـه چـه در 

کـودک و نظریه پرداز  ینیـکات، روانکاو  علـوم انسـانی و چه در متـون دینی به فراوانی آمده اسـت. و

که چیزی به نام بچه وجود ندارد. بچه نمی تواند تنها وجود  برجسته ی روابط شیء ، معتقد است 

ی در مبحث  ید مؤسس مکتب روان کاو داشته باشد، بلکه اصولًا بخشی از یک رابطه است. فرو

ید برای اشاره به افراد  که فرو کرده است. شیء، اصطاحی است  روابط اجتماعی به شیء اشاره 

کرد؛ زیرا در روان شناسـی نهاد، دیگران بیشتر به عنوان اشـیائی برای ارضای لذت  دیگر اسـتفاده 

غریـزی خدمـت می کننـد. حتی روان شناسـی به نـام مـارگارت ماهلر، مراحل رشـد روان شـناختی 

افـراد را بـر اسـاس روابـط فـرد و شـیء چیـده اسـت و بـه ترتیـب مراحـل اوتیسـم بهنجار، همزیسـتی 

کـه اختـال در این مراحـل منجر بـه اختالاتی چون  بهنجـار، تمایـز و درون فکنـی را بیـان می کند 

روان پریشـی همزیستی می شود )پروچاسـکا، نورکراس، 1395،ص 123- 125( .

بـا افزایـش پیچید گـی و در هـم تنیده شـدن روابـط، شـبکه های ارتباطـی ایجـاد می شـوند و 

بسـیاری از شـبکه های ارتباطـی بـا شـبکه های ارتباطـی دیگـری در ارتباطنـد. البتـه بسـیاری از 

کـه در رابطـه بـا ایـن دو  کان نیـز هسـتند  شـبکه های ارتباطـی زیـر سـایه ی شـبکه های ارتباطـی 

تقسـیم بندی نظریـات مختلفـی وجـود دارد. در عصـر جدیـد و بـا توسـعه ی شـبکه های اجتماعی 

گسـترده ای شـده  کـرده و در علـوم انسـانی زمینه سـاز تحقیقـات  ایـن تقسـیم بندی مهمتـر جلـوه 

کنون با توجه به وسعت مباحث  است، اما در متون دینی آن چنان به آن پرداخته نشده است. تا

شـبکه های ارتباطـی و اهمیـت این موضـوع در زندگی مـدرن افـراد و همچنین وسـعت مباحث و 

شاخص های ارتباطی از نظر اسام، تحقیق خاصی انجام نشده است و جوامع اسامی به دلیل 

گرفته اند  خـأ پژوهش در ایجـاد و دوام شـبکه های ارتباطی، یک شـیوه ی تقلیدی از غرب پیـش 

کـه ایـن امـر، خـود یـک درون مایـه ی وابسته سـاز و غـرب زده را بـرای جوامع شـرقی و اسـامی فراهم 

می کنـد. در ایـن نـگارش تاش شـده  اسـت مفاهیـم ارتباطـی از منظر اسـام و علوم انسـانی غرب 

به صورت مقایسـه ای بررسـی شـود. 
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1.  نظریات شبكه های ارتباطی در علوم انسانی و متون دینی
نظریه شبکه های ارتباطی در علوم انسانی و اسام به شرح ذیل است.

1-1.شبکه های ارتباطی در علوم انسانی
که پیـام را از منبع یا  کلمـه ی ارتبـاط به صورت مفرد، نشـان دهنـده ی فرایند و جریانی اسـت 

کلمـه ی ارتباطـات به صـورت جمع بـه معنای  گیرنده ارسـال می کنـد،اما  فرسـتنده بـه مقصـد یـا 

ابـزار و وسـایل پیـام اسـت. اخیـراً بـه دلیـل وجـود شـبکه های اجتماعـی و فضـای مجـازی، عصـر 

انفجـار اطاعـات و ارتباطات به وجود آمده اسـت و در این دوره افراد توسـط ابـزار ارتباطی جدید 

احاطـه شـده اند؛ از ایـن رو بیشـتر محققـان علوم انسـانی در پژوهش هـای خـود درباره شـبکه های  

کرده اند و این الگوی دو مرحله ای را بیشتر  ارتباطی، بیشـتر به ابزار ارتباطی و اهمیت آن ها توجه 

یقی دربـاره ی تأثیرات رسـانه های جمعی دانسـته اند. این نظریه  نشـانه ای از انحطـاط نظریه ی تزر

که رسـانه به طور مسـتقیم و مجزا بر افراد اثر می گذارد. در الگوی دو مرحله ای به طور  بیان می کند 

که اطاعات به صورت غیر مستقیم و از طریق رهبران فکری به مردم  خاصه اعتقاد بر این است 

می رسـد و رسـانه ها در این الگو بسـیار مهم هسـتند؛ زیرا ابزار رهبریت افراد هسـتند. امروز سمت 

و سـوی پژوهش هـای علـوم انسـانی در حـوزه ی شـبکه های ارتباطـی بیشـتر متمرکـز بـر دو مقولـه ی 

رهبران فکری و شـبکه ها و رسـانه های ارتباطی اسـت ) رزاقـی، 1385،ص 157( .

1-2. شبکه های ارتباطی در اسلام
کمیـت،  یکـرد  کـرد؛ رو یابـی  یکـرد ارز از منظـر اسـام، شـبکه های ارتباطـی را می تـوان بـا سـه رو

کـه ارتباطـات در جامعه اسـامی بـه چهـار سـاحت ارتبـاط  گفتنـی اسـت  کیفیـت و هدف گـرا. 

بـا خـدا، ارتبـاط بـا خـود، ارتبـاط بـا انسـان های دیگـر و ارتبـاط بـا طبیعـت طبقه بنـدی می شـود. 

که همـه ی  ارتباطـات در  مهمتریـن ویژگـی ارتباطـات اسـامی در مقایسـه بـا غیـر آن در ایـن اسـت 

که شـاخص های  کـرد  سـاحت های یادشـده رنـگ الهـی بـه خـود می گیـرد. بنابرایـن می تـوان ادعـا 

یکردهـای  نظـام ارتباطـی اسـام متمایـز از شـاخص های نظام هـای سـکولار خواهـد بـود. تبییـن رو

کیفیـت و هدف گـرا در اسـام بـه شـرح ذیـل اسـت. کمیـت،  سـه گانه ی 
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کمیت الف. 
سـفارش اسـام بـر افزایـش ارتباطـات بیـن مؤمنیـن اسـت و ایـن ارتبـاط می توانـد بـه صـورت 

کفـار نیز بحث  تـک جانبـه، دوجانبـه و چنـد جانبه باشـد. در اسـام بـر ایجاد یـک ارتباط مؤثـر با 

کینـه بیـن دو قشـر اسـت، امـا  کـه فضـای الهـی بـر اختـاف و  گفتنـی اسـت  شـده اسـت. البتـه 

یسـتی مسـالمت آمیز قدم هـای مثبتـی برداشـته اسـت. در  پیامبـر اسـام ؟ص؟ در ماجـرای هم ز

کیـد دارنـد.  کـه بـر رشـد مؤمـن به خصـوص رشـد علمی انجامـد، تأ واقـع پیامبـر؟ص؟ بـه رابطـه ای 

کنید«)متقـی هنـدی،1409،  پیامبـر؟ص؟ می فرمایـد: »بـرای تحصیـل بـه دورتریـن نقطـه ی عالـم سـفر 

گـر  ح28697( و قطعـا انسـان مؤمـن اندیشـه های حکیمانـه را از هر کـه باشـد فرامی گیـرد، حتـی ا

گونه ا ی محسـوس  کفـار را به  مشـرک یا منافـق باشـد. معصومین؟عهم؟ همـواره رابطـه با منافقیـن و 

گـر بـا  کنـار زده انـد. حضـرت علـی؟ع؟ در حکمـت 45 نهج الباغـه می فرمایـد: »ا یـا نامحسـوس 

گـر تمـام دنیا  کـرد و ا کـه دشـمن مـن شـود، بـا مـن دشـمنی نخواهـد  شمشـیرم بـر بینـی مؤمـن بزنـم 

که  را بـه منافـق ببخشـم تـا مرا دوسـت بـدارد، دوسـت مـن نخواهد شـد و این بـدان جهت اسـت 

قضـای الهـی جـاری شـد«. ایـن مسـأله خـود بـر افزایـش تعـداد ارتباطـات و در نتیجه شـبکه های 

کمّـی بـه ارتبـاط در اسـام اسـت و قـرآن  ارتباطاتـی متعـدد و هدفمنـد دلالـت دارد و مبیّـن نـگاه 

کـرده اسـت؛ بـرای مثـال خداونـد تمسـخر  کمّـی ارتباطـات باشـد را منـع  هرچـه مانـع ایـن افزایـش 

گروهی از مردان  که ایمان آورده اید! نبایـد  کسـانی  کرده و فرموده اسـت: »ای  افراد را به شـدت رد 

کنند؛ شـاید آن هـا از این ها بهتر باشـند. و نـه زنان زنان دیگر را، شـاید  گروه دیگر را مسـخره  شـما 

آن هـا، بهتـر از اینـان باشـند و یکدیگـر را مـورد طعـن و عیب جویـی قـرار ندهیـد و با القاب زشـت 

و ناپسـند یکدیگـر را یـاد نکنیـد )حجـرات: 11(.

کیفیت ب. 
کیفیـت ارتبـاط در شـبکه های ارتباطـی بـه عمق ارتبـاط، انـدازه و حدود هـر محتـوا و عمل در 

ساحت های مختلف ارتباطی، اشاره دارد. خداوند، پیامبر اسام و امامان در تمامی فرموده های 

کـه ناظـر بـر بخـش  کرده انـد و همـواره بـه علـم اخـاق  کیـد  کیفیـت اشـاره و تأ خویـش، بـه بحـث 

کیفیـت شـبکه های ارتباطـی اسـت، پرداخته انـد. پیامبـر؟ص؟ در این بـاره می فرمایـد:  اعظمـی از 

یـد تـا  گرامـی بدار کنیـد و بـا همسـایگان خـود مهربـان باشـید و زنـان خـود را  »اخـاق خـود را نیکـو 
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بی حساب وارد شوید« )ابن بابویه، 1416،ص 127( و همچنین در حدیثی دیگر از ایشان آمده است: 

آیا می خواهید شما را از بهترین افرادتان خبر بدهم؟ عرض کردند: بله ای رسول خدا؟ص؟. حضرت 

کـه نرمخـو و بی آزارنـد، بـا دیگـران انـس می گیرنـد  فرمودنـد: خوش اخاق تریـن شـما، آنـان هسـتند 

و دیگـران نیـز بـا آنـان انـس و الفـت می گیرنـد ) تمیمی آمـدی، 1410،ص441(. امامان معصـوم؟عهم؟ نیز 

کیفیـت شـبکه های  کردنـد تـا  در هـر فرصتـی- در حـرف و عمـل- مباحـث اخاقـی را بیـان مـی 

کسـی  گریـزان اسـت، بـه  گسـترده شـود. حضـرت علـی؟ع؟ می فرماینـد: »دل هـای مـردم  ارتباطـی 

کنـد« )نهج الباغه،حکمـت 50( و امـا درباره ی حـدود اخاق و تشـریح آن  کـه خوشـرویی  ی آورنـد  رو

کیـزه و مؤدبانه باشـد و با برادرت  گفتارت پا امـام صادق؟ع؟ می فرماینـد: »نرمخو و مهربان بـاش، 

کـن« )ابن بابویـه ]شـیخ صـدوق[، 1361 ،ص253(. با خوشـرویی برخورد 

کیفیت شـبکه های ارتباطی اضافه  علمای اسـام بحث حفظ انـدازه و حدود در روابـط را به 

که این  کـه در این بـاره احکام بسـیاری نیـز وجود دارد. شـاید در ابتـدا این گونـه به نظر آیـد  کرده انـد 

کمرنگ شـدن اهمیـت  مباحـث خـود محدود کننـده روابـط اسـت، ولـی هـدف ایـن موضوعـات، 

ظواهـر و عمق بخشـیدن بـه هر بعـد از ابعاد ارتباطی انسـان اسـت. 

ج. هدف مداری 
کمتـر در تحقیقـات اخیر علـوم انسـانی به آن  که  یابـی اهـداف یـک ارتبـاط، مبحثی اسـت  ارز

کنونی بیشتر بر خود ارتباط و شبکه های ارتباطی و اجتماعی  پرداخته شده است. در تحقیقات 

کیـد می شـود و ابـزار ارتباطـی در حـال جـواب بـه تحقیقاتنـد، ولـی اسـام از ابتـدا بـر سـنجش و  تأ

یابـی ایـن شـاخص  یـده و حتـی چارچـوب خاصـی بـرای ارز یابـی اهـداف ارتباطـی اصـرار ورز ارز

یـج  آن بیـن افـراد  کـرده اسـت. از نظـر اسـام هـدف ابتدایـی در ارتباطـات، الهی بـودن و ترو اعـام 

کـرده و نیـز به طـور مفصـل  اسـت. اسـام از رشـد افـراد جامعـه از طریـق ارتباطـات بـا یکدیگـر یـاد 

ابعـاد و مضمون هـای رشـدی را توضیـح داده اسـت؛ بـرای مثـال پیامبـر؟ص؟ فرمـوده اسـت: »تنهـا 

بـرای تکمیـل مـکارم اخـاق مبعـوث شـدم« )طبرسـی، 1370،ص 8(.

کـه نهایـت ارتباطـات الهی در سـاحت های مختلـف باید بـه اطاعـت از خدا و  گفتنی اسـت 

کافر و یا حتی مرده محسوب می شود.  گر این گونه نباشد، شخص،  شـناخت خدا ختم شود و و ا

کافـران ثابـت شـود«  کـه خداونـد می فرمایـد: »تـا زنده هـا را بیـم دهـد و سـخن حـق بـر  همان گونـه 
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کافـران را در برابـر زنده هـا قرار داده اسـت. پـس در ادبیـات وحی،  )یـس:70(. در ایـن آیـه، خداونـد، 

کافـران مرده محسـوب می شـوند ) جـوادی آملـی،1394،ص36(.

3. مفاهیم ارتباط
که  مفاهیـم ارتباط عبارتند از شـاخص، ارتباط، ارزش، اصل، هنجار، ادب، اخاق و اسـام 

اینـک به توضیح هرکـدام از این موضوعات پرداخته می شـود.

3-1. شاخص
کان و روابط از سوی سطوح بالای سیاست گذاری  شـاخص ها، نظارت و مراقبت وضعیت 

کان مدیریتی، هدایت مقامات اجرایی را به سوی اهداف  را امکان پذیر می کنند و همچون ابزار 

مشـخص، امکان پذیـر می کننـد. شـاخص ها سـبب همزبانـی نسـبی در بیـن سیاسـت گذاران و 

فرهنگ هـای متفـاوت جهانـی شـده و تـوان مقایسـه نسـبی فرهنگ هـا، فعالیت هـای فرهنگـی و 

حتی سیاسـت های توسـعه را فراهم مـی آورد )یوسـف زاده و همـکاران، 1391،ص 32(.

کنـون بزرگ ترین مقایسـه و جدل شـاخصی بین فرهنگ ارتباطی اسـام و غرب مدرن اسـت  ا

کـه فرهنـگ غـرب بیشـتر بـر مصـرف، مـد و فردیـت بنیـان شـده اسـت و تمامـاً تجلـی در عمـل بـه 

یسـم و امانیسـم و لیبرالیسـم اسـت و همـه ی ایـن ارتباطـات، شـبکه هایی همسـو بـا ایـن  سکولار

گرفتن از دیگران تشـکیل  کـه در مُد اسـت  از سـبقت  نـوع فردیـت را شـامل می شـود. البته فردیتی 

کسان دیگری است )اسونسن،  شده است، ولی دقیقاً به همین دلیل، در نهایت، عنان ما به دست 

1398،ص 53(، امـا فرهنگ ارتباطی اسـام بـه چند  بُعدی بودن هـر فرد می پردازد و تاش به رشـد 

گسترده شـدن شـبکه های ارتباطـی چندلایـه دارد. اسـام،  تمـام ابعـاد ارتباطـی و در عیـن حـال 

ارتبـاط را تنهـا بـرای رفـع نیاز هـای افـراد ضـروری نمی دانـد، بلکـه بـا توجـه بـه تأثیـر فـرد بـر جمـع و 

جمـع بـر فـرد، روابـط را هدفـدار و موجب رشـد متقابـل می داند.

  از ویژگی های شاخص مطلوب می توان به عقانیت، مطلوبیت، قابل فهم بودن، عملی بودن، 

کرد )یوسف زاده و همکاران، 1391، ص38(. تعالی بخشی و پاسخگویی به نیازهای فردی اشاره 
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3-2. ارتباط
گروه به  تئودورسـون ارتبـاط را بـه انتقـال اطاعـات، عقاید، برداشـت ها و احساسـات از فرد یـا 

کوایـل، 1388،ص 36(. کرده اسـت )مـک  گروهـی دیگر به شـکل نمـاد تعریف  فـرد یا 

3-3. ارزش
که خوب یا بد، مناسـب یـا غیرمناسـب و ضروری یا  انسـان ها همـواره ایده هایی دربـاره آنچه 

که این ارزش ها  گفته می شود. هنگامی  غیرضروری اسـت، داشـته اند. به این گونه ایده ها، ارزش 

یابی اخاقی و شایستگی رفتاری، سازماندهی می شوند،  ک ها برای ارز در نظامی از معیارها و ما

گاهی باعث  یک »نظام ارزشـی« را پدید می آورند )یوسـف زاده و همـکاران 1391، 42(. وجـود ارزش ها 

ایجـاد محدودیت یا جهت دهـی مخالف میل باطنی در افراد موجود در شـبکه ارتباطی می شـود 

که باشند، وجودشان مهم است و نبود ارزش ها خود زمینه ساز  گفت ارزش ها هرگونه  که البته باید 

که روح مـا از هرگونه محتوایـی تهی و دنیا به  مـال اسـت و نزدیکترین آن ها، مال وجودی اسـت 

چیزی خنثی تبدیل می شود )اسونسن، 1398، ص48(.

3-4. اصل
یشه در برابر )فرع: شاخه( است، مانند اصول و فروع دین) یوسف زاده  اصل در لغت به معنای ر

و همـکاران، 1391، ص43(. دکارت اصـول را ذات حرکت می داند و مولر اصول را آغاز حرکت علوم 

می پندارد )علی  احمدی و علی احمدی، 1383،ص6(، اما برخی اصول را دستورالعملی برای قضاوت 

ارزش هـا در مسـیر حرکـت بـه سـوی هـدف یـا اهدافـی می داننـد )عسـکریان،ص56(. در مدیریـت 

کم بر ارتباطات اسـامی، عبارتند از: اصـل توحیدمحوری، دعوت فـارغ از نژاد  اسـامی اصـول حا

کـه در شـبکه های  گـروه خاصی بـودن و امانـت و اسـتقال. البتـه شـاید این گونـه بـه نظـر برسـد  و 

کیـد بر تعدد ارتباطـات دارد، ولی جواب  گر هم باشـد، تأ ارتباطـی غـرب، اصولی وجود ندارد و یا ا

منفـی اسـت؛ برای مثـال، در ارتباطـات علمـی، اصل اساسـی و اولیه علم اسـت. بـرای مثال فکر 

می کنـم عالـم، خلق السـاعه، از هیچ و بـر اسـاس قوانین علـم به وجود آمده اسـت. فـرض بنیادین 

علوم، جبریت علمی اسـت. قوانین علمی نحوه ی تکامل عالم را پس از شناسایی وضعیت، در 
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زمـان خاص تعییـن می کنند. این قوانین ممکن اسـت به وسـیله خدا تعیین شـده یا نشـده باشـد 

)اسـتیون هاوکینـگ، 1398،ص48(. پس فرض اولیه در شـبکه های ارتباطی غرب، توحید نیسـت.

4. ارتباط در اسلام
ارتبـاط یـک مؤمـن دسـت کم در چهـار سـاحت؛ ارتبـاط بـا خـدا، بـا خـود، بـا طبیعـت و بـا 

گسـتره ارتباطی را در  انسـان های دیگر قابل بررسـی اسـت، اما سـاحت اجتماعی هشـت قلمرو یـا 

کـه یـک مؤمـن در روابـط اجتماعـی خـود دارد، ترسـیم  کـه بـر مبنـای حقـوق و تکالیفی  بـر می گیـرد 

شـده اسـت.  بررسـی های آموزه هـای اسـام در مـورد ارتباطات یـک مؤمـن در شـبکه های ارتباطی 

کـه قلمروهـا یـا بسـترهای ارتباطـی در ارتباطـات خانوادگی از  خویـش بـا اطرافیان، نشـان می دهـد 

کمترین شدت برخوردار است. بدین معنی  کفار حربی، از  بیشترین شدت و ارتباط با مشرکین و 

کمتریـن آن ها را در  کـه یـک مؤمن مهم ترین و شـدیدترین حقـوق و تکالیـف را در قلمرو خانـواده و 

که خانـواده در هسـته مرکـزی ارتباطات انسـان  ارتبـاط بـا بیگانـگان دارد. ایـن بدیـن معنی اسـت 

گفتنی  کم بـر آموزه های دین نیز ایـن مدعا را ثابـت می کند.  مؤمـن قـرار دارد. مروری بر ادبیـات حا

گسـترش و تبلیقـی دارای چهار طبقه می باشـد:  کـه ارتباطـات آیینـی،  اسـت 

کـه از نظـر فرهنگی با جامعـه مقصد  الـف. ارتبـاط یک شـیعه بـا شـیعه ای در جامعـه ای دیگر 

تفاوت هایـی دارد؛

ب. ارتباط شیعه با فردی از اهل تسنن در جامعه خود یا جامعه ای دیگر؛

کتاب؛ ج. ارتباط شیعه با اهل 

کفار و مشرکین. د. ارتباط شیعه با 

در نهایت، مدل ارتباطی انسان در شبکه های ارتباطی در ساحت اجتماعی به ترتیب عبارت 

اسـت از: روابط میان اعضای خانواده، روابط میان خویشـاوندان، روابط میان همسـایگان، روابط 

کفار  کتـاب و  رابطه بـا  میـان دوسـتان، روابـط میـان مؤمنـان، روابـط میـان مسـلمین، رابطه با اهـل 

ک و بُعد را بیشـتر فرهنـگ جامعـه و نظام حقوقـی و حرف تقسـیم می کند.)  و مشـرکین. البتـه مـا

شرف الدین سیدحسینی، 1378، ص36(
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4-1. ارتباط انسان با خدا
کام وحـی در مـورد ارتباط انسـان  کـه بخـش عظیمـی از پیام هـای  آیـات قـرآن نشـان می دهـد 

که انسـان تشـنه ر، از زلال  بـا خداسـت. رابطه ی خالـق و مخلوق زیباترین جلوه ی هسـتی اسـت 

کلمه »ناس«  کلمه ی »الله« آغاز شده و با  رحمت و برکات حضرت حق سیراب می کند. قرآن، با 

خاتمـه می یابـد و این بیانگـر اهمیت رابطه خدا و مردم اسـت. در آیه 186 سـوره ی بقـره، خداوند 

هفـت مرتبـه بـه ذات مقدس خـود و هفت بار بـه بندگان اشـاره می کند و ایـن اوج ارتبـاط و پیوند 

کمـال متمایل اسـت؛  خداونـد متعـال بـا بنـدگان اسـت. انسـان بنـا بـر فطرتـش بـه ارتبـاط بـا مبـدأ 

کشـش فطـری در درون، او را بـه سـوی بی نهایـت سـوق می دهـد و ایـن تمایل نامحـدود به  چرا کـه 

ی بی انتهـای خالق هسـتی اقنـاع نمی شـود. عبـادت، دعا و  کمـال مطلـق و نیـرو غیـر از ارتبـاط بـا 

نیایـش بهتریـن راه شـکوفایی این تمایـل فطری و اسـتعداد درونی انسـان اسـت و خداونـد متعال 

هـم ارزش و جایـگاه واقعـی انسـان را در بـارگاه خویـش بـه وسـیله دعـا و نیایـش او تعییـن می کنـد 

ک نیـا،،ص 15(. )پا

4-2. ارتباط انسان با خود
گاه است، قدرت ایجاد ارتباط با خویشتن را داراست.  که موجودی خودآ انسان از آن جهت 

ایـن ارتبـاط بـه معنـای رابطـه او بـا حقیقـت و درک جایـگاه خـود در نظـام هسـتی و قابلیت هـا و 

توانایی هـای خویـش اسـت. انسـان بـا توجـه بـه بُعـد معنـوی خـود، حقیقتـی بـه نـام مـن یـا خـود را 

کـه هویـت و شـخصیت او برخواسـته از آن اسـت و در طـی دوران زندگـی بـا وجـود  ک می کنـد  ادرا

کـه در جسـم او رخ مـی دهـد، ایـن حقیقـت واحـد در وجـود او تغییـر نمی کنـد و  تغییـرات فراوانـی 

انسـان از وحـدت هویت و شـخصیت برخوردار اسـت. انسـان در وجـود خویش به صـورت فطری 

کمال اسـت.  که لازمه ادامه حیات و سـیر او به سـوی  گرایش هایـی برخوردار اسـت  از بینش هـا و 

ی به سوی  چگونگی بهره برداری و اسـتفاده از این امور فطری، مشـخص کننده ی مسیر حرکت و

که مانند  کمـال مطلوب یا سـقوط و انحطاط او خواهد بود. روح انسـان حقیقتی اسـت غیرمادی 

که  گاهی  گاهـی، قـدرت و محبت اسـت. ایـن علـم و آ هـر وجـود مجـردی دارای سـه بُعـد علـم و آ

گرایشـات فطری او، منبع و منشـأ ارتباط  کنار  گاه در هر انسـانی وجود دارد و در  به صورت ناخودآ



ت
عتر

ن و 
قرآ

ی 
ماع

جت
و ا

ی 
بیت

 تر
ت

لعا
طا

ی م
صص

تخ
ی- 

لم
ه ع

نام
صل

دوف
وم

ه د
مار

-ش
13

97
ن 

ستا
 زم

ز و
ایی

- پ
ول

ل ا
سا

118

گاهـی، پیمودن مسـیر، اختیار  انسـان با خویشـتن اسـت. با توجه به قدرت انسـان بر تشـخیص، آ

گاهی  که علم و آ گرایش به خود در انسان و محبت به خویشتن موجب می شود  در تفکر و عمل، 

گاهانـه تبدیـل شـود. سـپس در مرحلـه ی عمـل بـا  گاهـی آ گاه او بـه خویشـتن، بـه علـم و آ ناخـودآ

که باید بسـازد، به  کمال و قـرب الهی، آن چنان  گاهی ها، خود را برای رسـیدن به خیر،  توجـه بـه آ

سـاح ایمـان و تقوا مجهز شـود و بـا فراهـم آوردن عوامل سـعادت و برطرف کـردن موانـع و آفات، به 

سـیر و سـلوک خویـش ادامه دهـد تا خـود را بـه عالی تریـن مراحل تکامـل برسـاند و از خـود طبیعی 

کـه مظهـری از ذات حـق اسـت، تغییـر دهد و  بـه سـوی خـود انسـانی و سـپس بـه مرحلـه خود اعـا 

خلیفـه الله و مظهر اسـما و صفات الهی شـود. )آل بویـه، 1388(

4-3. ارتباط انسان با دیگران
که ویژگی های فرد مؤمن در روابط اجتماعی، دوستی  گرفت  از مجموع روایات می توان نتیجه 

و روابـط  بـا افـراد جامعه براسـاس خدامحـوری، تعقل و صداقت اسـت. شـخص مؤمـن خیرخواه 

کار می گیرد. عاوه  دیگران و پناه مسـلمین اسـت و در رفع مشـکات دیگران تمام توان خود را به 

بر اینکه فردی با حیاسـت، سـعی در پوشـاندن عیوب دیگران نیز دارد. رفتـارش در جامعه مبتنی 

گذشـت اسـت. عـاوه بـر این ها  سـعی در جلب دوسـتی،  بـر حسـن معاشـرت، تواضع، مهربان و 

گرفته پایبند اسـت  کـه بر عهـده  محبـت و احتـرام بـرادران دینـی خـود دارد. از ایـن رو بـه تعهداتی 

کارهای ناشایسـت، ظلم و تعدی به دیگران را ندارد )یوسـف زاده، ،ص  ی انتظار  کسـی از و و هیچ 

219(. ارتبـاط انسـان بـا دیگـران در اسـام در موضوعـات صله رحـم، ارتبـاط بـا دوسـتان و اصـول 

کـم بر روابط دوسـتانه میان مؤمنان مطرح شـده اسـت.  حا

4-3-1. صله رحم

کهن تریـن و  شـبکه خویشـاوندی بـه عنـوان یکـی از مجموعه هـای مهـم نظـام اجتماعـی، از 

کـه بعـد از خانـواده در مرتبـه دوم قـرار دارد. تعامـل  کانون هـای تجمـع انسـانی اسـت  اصیل تریـن 

کوچـک از جامعـه اسـامی دارای اهمیـت  سـرزنده و مفیـد افـراد یـک فامیـل بـه مثابـه یـک واحـد 

اسـت. تـداوم ارتبـاط بیـن خانـواده و خویشـاوندان سـتون اسـتحکام خانـواده و بـه تبـع آن جامعـه 

گون بسـیار به آن پرداخته  گونا اسـت. صله رحم دارای اهمیت فراوانی اسـت؛ چنانکه در روایات 
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کیـد فراوانی به  شـده اسـت. وجـوب فقهی صلـه رحم بـر مـا پوشـیده نیسـت و در قـرآن و روایـات تا

آن شـده اسـت؛ بـرای نمونـه خداونـد در قـرآن می فرمایـد: »بترسـید از حق خویشـان، پس بـا ارحام 

کـه در روز قیامت از  کنیـد از قطـع رابطـه بـا ارحـام بپرهیزید«)نسـاء: 1(. از جملـه موضوعاتـی  پیونـد 

آن سـوال می شود، صله رحم اسـت. روایات متعدد نیز صله رحم را یکی از نشانه های دین داری 

کلینـی، 1379،ج 2،ص160(. برشـمرده اند )ر.ک. 

ارتباط با خویشاوندان در سامت جسـم و جان تأثیر بسزایی دارد، انسان را به زندگی امیدوار 

کـه از صله  می کنـد و باعـث آرامـش و افزایـش عمر می شـود. جوامع اسـامی ایـن ظرفیـت را دارند 

کاهـش ناهنجاری های  رحـم در زمینـه رشـد امید بـه زندگی بهـره ببرنـد.از دیگر فوایـد صله رحـم 

کودکان است. بسیاری از هنجارهای  اجتماعی و تسهیل فرآیند جامعه پذیری افراد به خصوص 

گسترده تر باشد،  اجتماعی در دید و بازدید های روابط خویشاوندی آموخته می شوند. هرچه روابط 

کـودکان فرصت هـای بیشـتری بـرای مشـاهده و الگوبـرداری از رفتارهـای دیگـران پیـدا می کننـد و 

مهارت های خـود را افزایش می دهند. 

که شـامل اصـل احسـان، سلسـه مراتب،  ی می کننـد  روابـط خویشـاوندی از چهـار اصـل پیـرو

تقـدم مصالـح معنوی بر مصالـح مـادی و رعایت الویت ها اسـت. اصل احسـان با شـاخص ایثار 

یافت پاداش پایاپای شـناخته می شـود و به شـکل های مختلف زبانی،  بـه معنای عـدم انتظار در

که خویشان  فعلی، قلبی و مالی قابل ارائه است.اصل رعایت سلسله مراتب به این معنی است 

کیـد بـر طبقـات ارث( بر  نزدیک تـر بـر افـراد دورتـر تقـدم دارنـد. مـادر، پـدر، بـرادران و خواهـران )بـا تأ

که تنظیم  سایر افراد الویت دارند.اصل تقدم مصالح معنوی بر مادی نیز به این نکته اشاره دارد 

روابـط بایـد بر اسـاس میـزان رعایت آداب شـرعی و بـا رعایت تقـدم رضایت خـدا بر رضایـت اقوام 

کتفا شـود.اصل رعایـت الویت ها  گناه بـه حداقل ا باشـد و در صـورت وجـود زمینه های ارتـکاب 

که ارتباط با خویشان و افراد فامیل بر افراد بیگانه، مقدم است و همچنین  نیز به این معنی است 

خویشـان فقیر بر سـایر نیازمندان الویت دارند.

کـه در صـدد اسـت بـر اسـاس باورهـای دینـی خـود، رضایت  در جهان بینـی اسـامی، انسـانی 

کنـد، بایـد ارتباطاتـش بـا دیگـران، طبیعـت و حتـی خـودش متفـاوت از  خداونـد را جلـب 

کـه فرهنگ و  ارتباطـات انسـان ها در سـایر جهان بینـی هـا باشـد. چنین انسـانی عاقه مند اسـت 
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کنند و به رسمیت بشناسند. برای تنظیم  سازمان های مسلط بر جامعه، این ارتباطات را تشویق 

کلی از جمله با همسایگان و ارتباط صحیح و اسامی با آن ها، قواعد  روابط اجتماعی به صورت 

کم بـر روابط اجتماعی از آن ها یاد می شـود.  که تحت عنـوان اصول حا گیری وجـود دارد  عـام و فرا

کـه در ارتباط با همسـایگان وجـود دارد عبارت اسـت از: خدامحـوری، عدالت،  برخـی از اصولی 

کرامت انسـانی، احسـان، خیرخواهـی، احتـرام متقابـل، حسـن معاشـرت و رعایـت الویت هـا. در 

که اینک  یشـه در همین اصول دارند  که ر مقـام عمل نیـز آداب، وظایف و هنجارهایی وجود دارد 

به تبییـن آن هـا پرداخته می شـود.

ک قرابـت ملکـی و قرابـت همنشـینی تبعیـت می کنـد.  تعریـف همسـایه در اسـام از دو مـا

نزدیکـی منـزل، مزرعه، مغـازه و ... سـبب اطاق همسـایگی بـه افراد می شـود. همچنین هرکسـی 

ک همنشـینی را در بر می گیـرد. لازم  کـه بـه نوعی با انسـان نشسـت و برخاسـت داشـته باشـد، مـا

یـادی دارند  بـه ذکـر اسـت همسـایگی ملکـی و همسـایگی همنشـینی از نظر حقـوق تفاوت هـای ز

کـه در مجـال ایـن بحـث نمی گنجنـد. از طرفـی بخـش قابـل توجهـی از روایـات نیـز بـه همسـایگی 

کیـد دارنـد. جایـگاه همسـایه از منظـر اسـام اهمیـت فراوانـی دارد. آیـات و روایت هـای  ملکـی تا

فراوانی، احسـان و نیکـوکاری در حق همسـایه را به مثابه عبـادت خداوند دانسـته اند؛ برای مثال 

که  خداونـد متعـال در قـرآن، ابتدا مـردم را به عبـادت و بندگـی خود دعوت نمـوده و بیـان می کند 

کـرده و  خـدا را بپرسـتید و هیـچ چیـز را بـر او شـریک قـرار ندهیـد. سـپس بـه حـق پـدر و مادر اشـاره 

یشـان می رسـد  کـرده و پـس از ایشـان بـه خویشـاوندان و یتیمـان و درو نیکـی را از پـدر و مـادر آغـاز 

گرچـه از همسـایه دورترنـد، ولـی بـرای رعایـت و حمایـت شایسـته ترند. سـپس بـه همسـایه ی  کـه 

نزدیـک و همسـایه ی دور می پـردازد و آن دو را بـر رفیـق و همنشـین مقـرب مقـدم می دانـد )نسـاء: 

گناهان می شـود. امام صـادق ؟ع؟ نیز در  36(. همسـایه داری نشـانه ایمـان افـراد و موجب آمـرزش 

کیـد بـه اهمیـت همسـایه داری، ارزش همسـایه را بـا جـان انسـان سـنجیده اسـت و می فرمایـد:  تا

که باید به او ضرر نرساند« )عاملی، 1414ق،ج 8،ص487(. »حرمت همسایه آدمی مثل نفس اوست 

کـم بـر روابـط همسـایگی شـامل دو اصـل عدالـت و احسـان اسـت. عدالـت یکـی از  اصول حا

که بنیان بسـیاری از احکام اسـامی را دربرمی گیرد. بالانبردن دیوار،  اصول مسـلم اخاقی اسـت 

اجتناب از تجاوز به حریم خصوصی همسـایه و سلب امنیت همسایه، از مصادیق مهم رعایت 
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عدالـت در روابط همسـایگی اسـت. احسـان نیز بـه معنای تفضـل و امـری فراتر از عدالت اسـت؛ 

که انسـان بیـش از  کـه عدالـت انجـام امـور بـه عهـده ی انسـان اسـت، ولـی احسـان ایـن اسـت  چرا

کنـد. تعـارف غذا و  یافت  کمتـر از آنچـه حـق اوسـت، در کـه بـر عهـده اوسـت، انجام دهـد و  آنچـه 

اهـدای میوه، قرض دادن، صبر بر آزار همسـایه، نصیحت همسـایه، حسـن معاشـرت و مشـارکت 

در غم و شـادی همسـایگان از مصادیق اصل احسـان اسـت.

4-3-2. ارتباط با دوستان

بـر اسـاس معیارهـای دینـی، دوسـتی همـان محبـت، عاقـه، ارتباط روحی، حسـن معاشـرت 

یکـه بـر  ک صحیـح و انگیـزه ای الهـی اسـت، به طور گفتگـو میـان دو فـرد یـا افـراد جامعـه بـا مـا و 

ی خـود را بـرآورده سـاخت. سرشـت  اسـاس آن بتـوان نیازهـای فـردی و اجتماعـی دنیـوی و اخـرو

آفرینـش انسـان، اجتماعـی اسـت و انسـان ها برای مرتفـع سـاختن نیازهـای فطری خـود، چاره ای 

جـز ارتبـاط بـا یکدیگر ندارنـد. نیـاز هر فـرد به دیگـران فقـط در نیاز هـای مـادی خاصه نمی شـود، 

که روح آن ها بـه یکدیگر متمایـل و عاقه مند  گونه ای خلق شـده اند  بلکـه انسـان ها در فطرت بـه 

اسـت. بشـر خود را نیازمند به داشـتن نوعی ارتباط با دیگران می بیند، بـه طوری که بدون برقراری 

ایـن ارتبـاط، قـادر بـه ادامـه حیـات بـه شـکل مطلـوب نیسـت )یوسـف زاده، 1391،ص 154(. آنچـه 

در بـاب دوسـتی در آیـات و روایـات آمـده، نشـان دهنده اهمیـت بسـیار بـالای دوسـت و رابطـه ی 

کسـی را بشناسید، می بایسـت از دوستانش  گر می خواهید  دوسـتی اسـت. چنان که آمده اسـت ا

کـه خـدا دوسـتش داشـته باشـد، دوسـتی شایسـته نصیبـش می کنـد. در  کسـی  او را بشناسـید یـا 

قرآن کریـم محبت و اطاعت لازم و ملزوم یکدیگر خوانده شـده اند: »بعضـی از مردم، معبودهایی 

غیـر از خداونـد بـرای خـود انتخـاب می کننـد و آن هـا را همچـون خدا دوسـت مـی دارنـد ... در آن 

گمراه کننـده از پیـروان خـود، بیـزاری می جوینـد« )بقـره: 165(. در ایـن آیـه  گمـراه و  هنـگام، رهبـران 

گرفتـه و رابطـه میـان آنـان رابطـه تابـع  محبـت و دوسـتی، پایـه ی ارتبـاط میـان سـران و پیـروان قـرار 

کـه محبـت و اطاعـت مـازم یکدیگرنـد، یعنـی هرکجا  و متبـوع معرفـی شـده اسـت؛ بـه ایـن معنـا 

محبـت باشـد، اطاعت نیـز خواهـد بود. 

که همیشـه و به  اثرپذیـری نفس از دوسـتان امری مسـلم اسـت. هم نشـینان و دوسـتان انسـان 

ی را  یافت ها، اخبـار و اطاعـات و تنـاوب با او در حشـر و نشـر هسـتند، بخـش قابـل توجهـی از در
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تشـکیل می دهنـد و بالطبـع سـهم قابل توجهـی از اندیشـه ها و افـکار انسـان را بـه خـود اختصاص 

کن تـا از آنان باشـی و از بدان دوری  می دهنـد. از امام علی ؟ع؟ آمده اسـت: »با خوبان معاشـرت 

که هم نشـینی با انسـان های  کـن تـا از آنان نباشـی« )نهـج الباغه، نامـه31(. این روایـت تصریح دارد 

نیکـو، فـرد را انسـانی نیـک و مـورد رضایـت خداونـد و به عکـس مجالسـت با بـدان، او را در شـمار 

بدان قرار خواهـد داد )یوسـف زاده، 1391،ص157(. 

کم بر روابط دوستی میان مؤمنان 4-3-3. اصول حا

کـم بـر روابـط دوسـتی، اصـل خدایی بـودن دوستی هاسـت. دوسـتی زمانـی  اولیـن اصـل حا

ی فـرد مطلـوب،  کـه اثـر آن بـر زندگـی دنیـوی و حیـات اخـرو بـه صفـت خدایـی متصـف می شـود 

که قرآن و ائمه  ک دوستی هایی است  سازنده و تعالی بخش باشد. این مشخصه ها، معیار و ما

معصومین؟عهم؟، افراد را به سمت آن رهنمون شده و آن را عاملی برای رسیدن و نرسیدن انسان ها 

کمال دانسـته اند. امام باقر ؟ع؟ در اشاره به شاخص های دوستی برای خدا می فرماید: »هرگاه  به 

گـر اهـل طاعـت خـدا را دوسـت و اهـل  کـن، ا خواهـی بدانـی در تـو خیـری هسـت، بـه دلـت نـگاه 

گر اهل طاعت خدا را  معصیت خدا را دشمن دارد، در تو خیر است و خدا هم ترا دوست دارد، و ا

دشمن و اهل معصیت خدا را دوست دارد، در تو خیر نیست و خدا دشمنت دارد، و هرکسی همراه 

دوسـت خود اسـت« )کلینی، 1379،ج 2،ص 127(. تحقق صفات الهی در روابط دوستانه، محبت 

کید بر ایمـان در دوسـتی از ویژگی های اصل خدایی بودن دوسـتی ها اسـت. بـه اولیـای خـدا و تأ

کـه شـخصی مـا را از ظلـم  اصـل دوم در تحکیـم روابـط دوسـتانه، خیرخواهـی اسـت. زمانـی 

کند،  بـه خـود، دیگـران و خداونـد بـاز دارد و مـا را به سـمت انجـام اعمـال نیک و صالـح رهنمـون 

کلمـه دوسـت را دارد. مسـاعدت مالی، دعـا در حق  از دیـدگاه امـام علـی؟ع؟ شایسـتگی اطـاق 

گناه از مصادیق اصل خیرخواهی است. حسن معاشرت  دوستان و نصیحت به هنگام ارتکاب 

گذشـتن از لغزش هـا و وفاداری  که مصادیـق آن  نیـز سـومین اصـل از اصول روابط دوسـتانه اسـت 

گذشـت و عفو دیگر مؤمنان اسـت  کید فراوان شـده،  که در اسـام بر آن تا اسـت. یکی از مسـائلی 

گذشـت می کنند را به بهشـت بشـارت داده اند.  که بـرای رضای خدا عفـو و  کسـانی  و در روایـات 

کردارهای درست و اشتباه  که در میان آن ها،  گفتارهایی است  انسان مجموعه ای از عملکردها و 

بسـیاری دیده می شـود. دوسـتان نیز از این قاعده مسـتثنا نیسـتند و ممکن اسـت دست به خطا 
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گذشـتن از اشـتباهات یکدیگـر اسـت. منظـور از وفـاداری نیز،  بزننـد. از حقـوق متقابـل دوسـتان، 

ثبـات در محبـت و ارادت اسـت. امـام صـادق؟ع؟ می فرماینـد: »تقـوا، پرهیـزکاری، امانـت داری 

و وفـای بـه عهـد، از صفـات شـیعیان ماسـت«. دوسـتی تنها در سـایه وفـاداری، مـودّت و بـرادری 

کـه می توانـد پایـدار بمانـد. اصـل تکریـم نیـز بـه عنـوان آخریـن اصـل از روابـط دوسـتانه مورد  اسـت 

که شوخی های  توجه است. یکی از مهمترین اصول محبت و دوستی، احترام متقابل است؛ چرا

کـم و از بیـن می بـرد. هرچـه در دوسـتی احتـرام متقابـل بیشـتر  نابجـا و بی احترامی هـا، محبـت را 

باشـد، آن دوسـتی پایدار تـر خواهـد بـود. در رسـاله حقـوق امام زیـن العابدیـن ؟ع؟ آمده اسـت: »از 

کـه عاقه منـدی به  ی احتـرام بگـذاری، همان گونه  کـه بـه و گـردن تـو این اسـت  حقـوق دوسـت بر 

تو احترام بگـذارد« )یوسـف زاده، 1391،ص171( .

4-4. ارتباط انسان با طبیعت
که سخن از رابطه متقابل انسان و طبیعت به میان می آید، این سوال مطرح می شود  هنگامی 

گونه های مختلفی  که منظور از رابطه چیست؟ چون در نظام هستی میان پدیده ها و موجودات، 

از رابطه، قابل شناسـایی و تعریف است. رابطه علی و معلولی یعنی یک موجود، علت پیدایش 

موجود دیگر اسـت. رابطه سـبب و مسـبب یعنی یک موجود، زمینه های پیدایـش و ظهور موجود 

دیگـر را فراهـم می کنـد و یـا موانـع وجـود آن را از میـان بـر مـی دارد. همچنیـن عـاوه بـر این هـا انـواع 

رابطـه امکان پذیـر اسـت؛ مانند رابطـه و تأثیر جسـمانی و مـادی و رابطـه و تأثیر معنـوی و معرفتی. 

کـه تقریبـا همـه ی  مطالعـه در آیـات قـرآن و همچنیـن تجربیـات علمـی و حسـی نشـان می دهـد 

این گونه رابطه ها به جز رابطه ی علت و معلولی درباره انسـان و طبیعت قابل شناسـایی هستند.

گرفته اسـت.  ک و آب در بسـیاری از آیات قرآن مـورد توجه قرار  یکی انسـان با خـا رابطـه بیولوژ

در قرآن آمده است: »خداوند هر جنبنده و جانداری را از آب آفرید«. )نمل: 45( دامان سخاوتمند 

ید و  گوشـت تـازه بخور کـرد تـا از آن  یـا را رام  کـه در طبیعـت منبع معیشـت انسـان اسـت. »اوسـت 

یا را شکافند و پیش  که در کشتی ها را می بینی  ید و خویشتن بدان بیارایید. و  زیورهایی بیرون آر

گوییـد« )نحل: 14(. که سـپاس  می روند، تا از فضل خدا روزی بطلبید، باشـد 

بینایـی و بصیـرت انسـان معنا بخـش زیبایـی طبیعـت اسـت. یکـی از مقوله هـای معنایـی و 
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کـه ممکـن اسـت تجلـی زیبایـی در قامت  کـی، مقولـه ی زیبایـی اسـت. بـا ایـن خصوصیـت  ادرا

ماده باشـد، ولی ارزش زیبایـی و موثر بودن آن، منوط به درک شـدن آن از سـوی موجودی خردمند 

کسـی جز انسان نیست: »و ما در آسمان برج هایی  که آن موجود در زمین، چیزی و  و احسـاس گر 

ینـت بخشـیدیم بـرای نظاره گـران«. )حجـر: 16( نظـام طبیعـت دارای قوانیـن،  قـرار داده ایـم و آن را ز

کـه تنها در پرتو اندیشـه و تفکر بشـر قابل شناسـایی و بهره وری  ضوابـط، رموز و نشـانه هایی اسـت 

گر انسان و اندیشه ی او از جهان حذف شود، آن رموز و نشانه ها بی فرجام و لغو خواهند  است و ا

یاند،  کستان ها و انواع میوه ها می رو یتون و نخل ها و تا کشتزار و ز ماند: »به وسیله باران برای شما 

گونه گون، آیه و عبرتی اسـت برای اهل اندیشـه و تفکر«)نحـل: 16( . یش متنـوع و  همانـا در ایـن رو

نتیجه گیری
که در مکاتب علوم انسانی غرب بیشتر  با توجه به بررسـی های انجام شـده، نتیجه می گیریم 

کیـدات و تحقیقـات بـر اهـداف منفعت طلبانـه و ابـزار تحقیـق اسـت و ایـن بحـران مدرنیسـم و  تا

کـرده اسـت و همچنیـن جهـان غـرب بـر مطالعه ی  گماتیسـم در عمـق ایـن مطالعـات نیـز نفـوذ  پرا

شبکه های ارتباطی و نقشه های ارتباطی و  این پیچیدگی ها، دارای نظر و ایده  است، ولی متون 

که عـاوه بر اهداف  کلـی بر پیکـره ی ارتباطات و شـبکه های ارتباطی دارد  دینی اسـام یک نگاه 

کـه خداوند  کیـد مـی ورزد و بـر این قـرار اسـت  ارتباطـی، بـر مسـیر الهی بـودن هـر نـوع ارتباطـی نیـز تأ

کیفیـت ارتباطـات، بـر ایجـاد و  در هـر جهـت از ارتبـاط بایـد مـد نظـر قـرار بگیـرد. اسـام عـاوه بـر 

کیفیت را در چهار سـاحت اصلـی ارتباط  کمیـت و  کیـد دارد و این  کمیـت ارتبـاط نیز تأ افزایـش 

کـه همگی مکمـل و راهی برای افزایش رشـد  کار برد  بـا دیگـران، خـود، خداونـد و طبیعت باید بـه 

مادی و معنوی انسـان هسـتند.
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The Theoretical Comparison of Communication 
Networks from the View of Islam
and the Humanities of the West

Seyed Sajad Mojabi1

Morteza Razdari2

Mohsen Zolghadrnasab3

This study was conducted with the aim of theoretical and Islamic explanation of 
communication networks, at the present time, and its differences with the humanities 
of the west; thus, this study, which applied an analytical approach, collected the data 
from library written sources and some interviews with experts. The results showed 
that from the western view, what is often emphasized in communication networks 
is communication tools and the formation of communications among the members, 
but from the Islamic view, more emphasis is put on the levels, promotion, depth, 
and purpose of communications. Islam, like the humanities of the west, focuses on 
creating the global village, but in Islam, it is beyond the pragmatism and often based 
on the high depth of communications and these basics are related to not only human 
relations, but also other kinds of relations.

Keywords: communication networks, Islamic sciences, humanities of the west, 
Islamic communications

1.  (M.A. Student in Family Counseling, Educational Affairs Expert of Education, Ghazvin, Email: saj-
mo1996@gmail.com)

2.  (M.A. Student in Educational Technology, Bu-Ali Sina University, Teacher of Elementary School, 
Hamedan, Email: m.razdari@yahoo.com)

3.  (Faculty Member of Farhangian University, Department of Educational Sciences, Hamedan, Email: 
mohsenzolghadr54@gmail.com)
Data Received: 15/4/2018           Data Accepted: 9/7/2018

126



Ab
str

ac
t

The Damages of Cyberspace in Families and 
Solutions to Deal with Them

Omid Asadi1

Mohammad Husseinnejad 2

Nowadays, through expanding communication studies and increasing human 
knowledge, it becomes possible to use some ways to instill concepts into audiences. 
Meanwhile, some tools have being developed to damage religions and cultures and 
even the unique features of social networks have been helping it. A study on the ways 
applied by enemies to spread anti-religion and anti-culture propaganda demonstrates 
that media techniques are used for many of these ways related to make audiences 
neglect. Because of the particular features the cyberspace has and due to the novelty 
of this phenomenon, many parents do not have any opportunity, possibility, or 
sufficient ability to precisely know about the cyberspace and its functions. So, the 
lack of knowledge about this phenomenon harms a lot of family functions. There 
are some solutions to correctly use the cyberspace and decrease its damages. The 
present research investigates experts’ ideas about the various solutions to decrease its 
damages.
Keywords: pathology, cyberspace, social relationships, family
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The Content Analysis of the Book “Heaven’s Gifts” 
(Elementary Fifth Grade) from the Perspective 
of Moral Educational Components

Shahrzad Abd al-Rahimian 1

Shokoufeh Darabi 2

Ethics is one of the great needs of human societies. Educational system plays an 
important role in moral education at the ages of childhood and after that and helps 
grow students’ personality, attitude, and awareness. This study aimed to analyze the 
book “Heaven’s Gifts” (elementary fifth grade) from the view of presenting moral 
teachings and suggest a proper curriculum in order that it can provide all necessary 
needs for moral education. This study applied a descriptive-analytical method. The 
book “Heaven’s Gifts” (elementary fifth grade, in the academic year 2017-2018) were 
reviewed and obtained 8 main and 28 sub-main components, as well as the frequency 
and relative percentage of each of them. Analyzing the book from the perspective 
of moral educational components showed that the most frequency belongs to the 
component of thinking with 56 cases. In this book, the least frequency is related to the 
components of honesty and order and there is no case for the component of discipline. 
The content of this book focuses never or less on some moral educational components. 
In other words, although moral education is one of the most significant factors of 
developing societies, this book does not equally cover moral educational components.
Keywords: content analysis, moral education, “Heaven’s Gifts”, elementary fifth 
grade
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The Prophets’ Educational Principles and Ways 
in Quranic Stories from the Viewpoint of Al-Mizan
and Fi Zelal al-Quran

Zeinab Tayebi1

Narges Tavakol 2

The purpose of humans’ creation is to direct them to the way of devotion. God 
delegated this great mission to the prophets and confirmed them with their miracles 
and traits so that they take humans to desired perfection and make lighted souls ready 
to meet the Lord. Meanwhile, God beautifully depicted the Prophet Mohammad’s 
unique miracle and the prophets’ lives and their ways to guide humans in the form of 
story; because sending a message indirectly through storytelling has more significant 
directional and educational influences on the audiences. The identification and 
review of the prophets’ educational principles and ways in Quranic stories solve 
many educational problems at different levels in an Islamic society and it is the 
reason why this descriptive-analytical research presents the prophets’ educational 
principles and ways in Quranic stories from Allameh Tabatabaei’s and Seyed Ghotb’s 
viewpoints by using library written sources. According to Al-Mizan fi Tafsir al-Quran 
and Fi Zelal al-Quran, the prophet’s educational principles are as follows: dignity, 
monotheism, self-esteem, graduality, morality, the reformation of human conditions 
and relationships, and honesty. In addition, the prophet’s educational ways are as 
follows: modeling, encouragement and punishment, warning and evangel, ignorance, 
and enjoining good and forbidding wrong.
Keywords: Quranic stories, educational principles, educational ways, the prophets, 
Al-Mizan fi Tafsir al-Quran, Fi Zelal al-Quran

1.  (Assistant Professor of Quran & Hadith Sciences, Farhangian University, Qom, Email: drztayyebi@
gmail.com)

2. (M.A. in Quran & Hadith Sciences, Hoda College of Islamic Knowledge, Email: salma2768@chmail.ir)
Data Received: 23/4/2018           Data Accepted: 2/8/2018



ت
عتر

ن و 
قرآ

ی 
ماع

جت
و ا

ی 
بیت

 تر
ت

لعا
طا

ی م
صص

تخ
ی- 

لم
ه ع

نام
صل

دوف
وم

ه د
مار

-ش
13

97
ن 

ستا
 زم

ز و
ایی

- پ
ول

ل ا
سا

130

A Study on the Causes of Inefficiency of Religious 
Educations in Schools

Zahra Fakhr Rouhani 1

The aim of religious educations in schools is students’ belief, moral, and worship 
education. Many efforts are done for realizing this purpose, but it is necessary to 
know that what students learn and experience in educational systems is not limited 
to obvious curriculum and, sometimes, other factors affect the formation of students’ 
experiences, thoughts, attitudes, values, acts, and behaviors in a broader, more 
sustainable, and more penetrating way. These factors, which are called hidden 
curriculum or unintended consequences, have many positive and negative effects 
on students. When students enter an educational system, they face the cognitive, 
physical, and social aspects of environment which each of them includes a hidden 
curriculum. Meanwhile, social environment is the most important and penetrating 
aspect of educational environments. Social aspect means the social relationships 
dominant in schools and the values promoted by mass media, especially, interactive 
media. The findings of this research, which are gotten from library written sources, 
showed that the causes of inefficiency of religious educations are including the macro 
social planning such as secularism dominant in the general flow of education and the 
development of digital media.

Keywords: religious educations, schools, students, inefficiency
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The Ten Behavioral Principles of Transferring 
the Concepts of Elementary School Religious Courses 
and Quran from the Perspective of the Holy Quran

Masoumeh Hafezi1

Masoumeh Sharifi2

This study aimed to promote the rich culture of the Holy Quran and extract the 
behavioral principles which are necessary for teachers who are responsible for 
teaching the elementary school religious courses and Quran. In the Holy Quran, the 
way of religious promotion is based on teachings such as tolerance, self-improvement, 
evangel, warning, and humility that in this study, the ten cases of these principles 
were examined. These behavioral principles were often extracted from the verses that 
divine prophets, especially the Prophet Mohammad, were addressed as the behavioral 
models of the process of promotion of religious sciences. This descriptive-analytical 
study by applying these groups of verses and an Ijtihadi interpretation methodology 
collected the data through a library method and explained the research problem by 
taking advantage of Ahl al-Bayt’s sayings and lexical, interpretative, and ethical 
books. It is believed that the mentioned principles are among the ways to optimize 
the process of students’ religious education and teachers of religious courses link 
themselves to the source of divine knowledge, which is immune from any mistake and 
contributes to the improvement of the culture of education by using these principles.

Keywords: the Holy Quran, the Prophet Mohammad, behavioral principles, trainer, 
elementary school religious courses and Quran
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